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Resumo

As universidades que silenciam seus estudantes e professores diante de injusticas sociais e politicas
correm o risco de perder sua relevancia e estardo condenadas a desaparecer. As Ciéncias Humanas,
ao longo da historia, exerceram e continuam exercendo um papel central na educacéo da sociedade
sobre os perigos iminentes, promovendo conexdes entre suas disciplinas e o desenvolvimento social.
Essas areas do saber auxiliam a familia, a sociedade e o Estado a compreenderem os riscos de
autodestruicdo e recusam-se a sucumbir ao poder repressivo, propondo politicas alternativas.
Contudo, em regimes ndo democraticos, esses cursos enfrentam constantes ameacas de extin¢ao ou
falta de financiamento para pesquisas. Este artigo analisa a relevancia das Ciéncias Humanas nas
universidades africanas, com énfase no contexto de Angola, abordando as tensGes entre a formacao
critica e as restricdes impostas por uma cultura politica autoritaria. Metodologicamente, trata-se de
um estudo de carater bibliografico e documental, complementado por graficos do Afrobarometer, que
analisam variaveis como apoio a democracia, satisfagdo com a democracia e discussdes sobre politica.
Em sintese, o artigo conclui que, em contextos de auséncia de democracia, criatividade e liberdades
globais, torna-se quase utdpico imaginar que as universidades possam manter um compromisso
efetivo com a sociedade.
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UNIVERSITIES AT RISK: REFLECTIONS ON THE ROLE OF THE HUMANITIES IN NON-
DEMOCRATIC REGIMES IN AFRICA — THE CASE OF ANGOLA

Abstract

Universities that silence their students and professors in the face of social and political injustices risk
losing their relevance and will be doomed to disappear. Throughout history, the Humanities have
played and continue to play a central role in educating society about imminent dangers, fostering
connections between their disciplines and social development. These fields of knowledge assist
families, society, and the State in understanding the risks of self-destruction and refuse to succumb
to repressive power, proposing alternative policies. However, in non-democratic regimes, these
courses face constant threats of extinction or lack of funding for research. This article analyzes the
relevance of the Humanities in African universities, with an emphasis on the Angolan context,
addressing the tensions between critical education and the restrictions imposed by an authoritarian
political culture. Methodologically, it is a bibliographic and documentary study, complemented by
Afrobarometer graphs that analyze variables such as support for democracy, satisfaction with
democracy, and discussions about politics. In summary, the article concludes that in contexts lacking
democracy, creativity, and global freedoms, it becomes almost utopian to imagine that universities
can maintain an effective commitment to society.
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Introducéo

Desde muito cedo, o estudante Nambuangongo enfrentou diversos desafios, dentre os quais,
além das dificuldades financeiras de sua familia, destaca-se a questdo da liberdade académica e a
predominancia de uma tendéncia pedagdgica tradicional e tecnicista, caracterizada por uma educacdo
bancéria (Freire, 2016). Essa abordagem néo se limitou as escolas primérias e de ensino médio, onde
professores e instituicbes impdem obstaculos aos alunos desde o inicio do curso até o processo de
entrega de certificados e histdricos escolares; ela também se manifestou na universidade, em 2016,
no curso da area das ciéncias humanas que o estudante frequentava em uma instituicdo superior de
Angola.

A prética pedagdgica recorrente tanto nas escolas quanto nas universidades em Angola ainda
privilegia a memorizacao e a reproducdo de contetdo, enquanto 0 questionamento e a participacao
critica frequentemente sdo desencorajados.

Em 2017, Nambuangongo foi vitima de hostilidade ao sugerir a seu professor, na
universidade, uma metodologia de ensino diferente. Ele propds que, em vez de apenas copiarem as
mateérias ditadas, 0s estudantes tivessem acesso a fasciculos (xerox de livros e artigos) e promovessem
debates em sala de aula. A sugestdo, feita com o intuito de estimular metodologias ativas e um
aprendizado mais participativo, foi recebida com um tom autoritario: “Vocé esta me desafiando? Saia
da minha aula”, respondeu o professor.

Diante dessa situacdo, Nambuangongo permaneceu em siléncio, e a turma se manteve
subordinada a postura do professor. O estudante foi proibido de retornar as aulas sem autorizagdo do
docente e, semanas depois, foi orientado a pagar uma taxa para realizar a avaliacdo final da disciplina
(AF — em Angola, chamada de ‘recurso’), sob pena de reprovagdo. Estudantes que ficam para recurso
devem pagar para realizd-lo, seja em universidades publicas ou privadas. Essa experiéncia, que
permaneceu marcada em sua memoria, revelou-se um reflexo de uma cultura politica autoritaria
enraizada no sistema educacional e politico de seu pais, em que os estudantes, desde cedo, aprendem
a aceitar tais comportamentos como “normais”, devido a uma educagao que enfatiza a hierarquia e o
respeito a autoridade, especialmente dos professores e mais velhos.

Dois anos depois, Nambuangongo ndo concluiu a universidade e viajou o exterior para dar
continuidade aos estudos, onde obteve a graduacdo e o mestrado na area das Ciéncias Humanas,
ambos em uma universidade publica. Atualmente, ele é doutorando na mesma area. Apesar de ter
direcionado sua trajetéria académica para essa area do saber, enfrenta constantemente
guestionamentos e preconceitos, tanto de amigos e familiares quanto de entidades publicas e politicas
de seu pais, sobre a escolha de cursar Sociologia ou Ciéncia Politica. Esse cenario se evidenciou em

maio de 2024, quando se dirigiu a uma instituicdo diplomatica de seu pais. Uma servidora que o0
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atendeu perguntou: “Hé& quanto tempo vocé estd morando aqui? Qual curso vocé estuda?”’. Ele
respondeu: “Ha seis anos, e cursando Ciéncias Humanas”.

Com um semblante pouco amigével, a servidora afirmou: “Eu mesma cursei Relagdes
Internacionais, mas ndo me orgulho! Por isso mesmo, ndo deixaria meus filhos ou sobrinhos fazerem
cursos nas areas de Humanidades e Sociais; eles precisam estudar Engenharia, que é o que realmente
ajuda no desenvolvimento do pais”. Esse tipo de comentario reflete ndo apenas uma abordagem
subjetiva, mas também a postura predominante na coletividade do pais, seja nas familias ou nas
instituicdes, que privilegiam cursos técnicos em detrimento das areas de Ciéncias Humanas e Sociais.

Considerando a experiéncia vivida, Nambuangongo se manteve em siléncio.

Essa trajetoria ilustra uma questdo maior, apontada por Toyin Falola (2007). As Ciéncias
Humanas enfrentam duas contradi¢des fundamentais nas sociedades africanas. A primeira ocorre no
ambito familiar, onde ha resisténcia a aceitacdo das escolhas académicas dos filhos. A segunda se
manifesta na sociedade, especialmente nas politicas educacionais dos Estados, que estabelecem uma
relacdo de desigualdade entre os cursos considerados prioritarios para o ‘desenvolvimento do pais’ —
como Engenharia, Ciéncias da Saude e Exatas — e 0s cursos das Humanas, muitas vezes rotulados
como ‘rebeldes’ e ‘intteis’.

Em paises com regimes autoritarios, como Angola, Mogambique, Guiné-Bissau e outros
paises africanos, a formacdo de cidaddos criticos ndo € incentivada, e areas como Filosofia e
Sociologia frequentemente enfrentam restricdes de financiamento a pesquisa e a liberdade académica.

Diante desse cenario, o0 presente artigo busca problematizar o papel das Ciéncias Humanas,
com énfase na liberdade académica em Angola. O objetivo é analisar as tensdes entre a formacéo
critica proporcionada por essas disciplinas e as limitacBes impostas por uma cultura politica
autoritaria, refletindo sobre as implicacbes desse contexto para o desenvolvimento social e
educacional do pais. Metodologicamente, o estudo adota uma abordagem exploratoria, de carater
bibliografico e documental, incorporando dados quantitativos da pesquisa do Afrobarometer. A
pesquisa busca responder as seguintes questfes: por que as Ciéncias Humanas sdo subalternizadas
em relacdo a outras areas do conhecimento em Angola? E qual o estado das liberdades civis, politicas
e académicas no pais?

Além desta introducdo e das considerac@es finais, o trabalho esta dividido em duas partes. A
primeira aborda a educac&o superior e o autoritarismo em Africa — Angola. A segunda parte examina
os riscos e os desafios enfrentados por estudantes e professores nas universidades de Angola,
incluindo a autocensura e as restricdes impostas ao ambiente académico. Essas discussdes buscam
contribuir para o entendimento das barreiras que limitam a liberdade académica e o papel critico das

Ciéncias Humanas.
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Educag&o Superior e Autoritarismo em Africa: as ciéncias humanas em Angola

Os regimes ndo-democraticos constituem categorias sociais e politicas amplas que englobam
sistemas autoritarios, totalitarios, ditaduras militares, entre outros (Linz & Stepan, 1999; Huntington,
1994).

Na perspectiva weberiana, a autoridade manifesta-se com base em trés tipos ideais de
dominagdo legitima: legal, tradicional e carismatica (Weber, 2009). Essas formas de dominacdo
podem ser descritas por diferentes caracteristicas, tanto em relacdo aos sentimentos e crencas dos
individuos quanto a morfologia do agrupamento politico e seu funcionamento (Xiberras, 1996; Rosa,
2020).

A crenga na legitimidade da dominagéo legal baseia-se na racionalidade, sendo sua autoridade
decorrente de leis e normas juridicas. Em contraste, a dominacdo tradicional opera de acordo com
costumes, habitos e crencas enraizadas nas tradi¢des, fundamentando sua autoridade nos principios
culturais da sociedade (Weber, 2009). Por fim, a dominacao carismatica baseia-se na confianca e nos
valores atribuidos a personalidade do lider, que exerce influéncia por meio de suas qualidades

pessoais excepcionais.

Dentro dessa definicdo, pode-se inferir que o autoritarismo néo se limita a uma caracteristica
da personalidade do autoritario, mas constitui uma sindrome relacionada a psicologia autoritaria,
caracterizada por atitudes de baixa sensibilidade as liberdades civis e politicas, pela promogéo da
intolerancia e, conforme Stoppino (1998), pelo que ele denomina “manifestacdo degenerativa da
autoridade”. Essa manifestacdo busca a obediéncia incondicional dos governados, enquanto o poder
é considerado legitimo por quem o exerce. O autoritarismo impde limites a liberdade e a participacéo,
apresentando-se como um regime fechado ao dialogo, sustentado por valores conservadores, censura

de opinides e controle do pensamento (Linz & Stepan, 1999).

Em sintese, no autoritarismo, inexiste o estado democratico de direito. As atividades sociais e
econdmicas funcionam dentro de um arcabouco controlado, permitindo apenas uma relativa

autonomia (Rosa, 2020).

Os paises africanos conviveram durante cinco séculos com a colonizacédo, a exploracéo e a
pilhagem de suas riquezas e culturas. No entanto, assistiu-se, em meados do século XX, ao surgimento
de movimentos de lutas anticoloniais que culminaram nas independéncias ocorridas entre as décadas
de 1950 e 1970. Apos conquistarem a independéncia, paises como Gana, Nigéria e Senegal buscaram
democratizar seus sistemas politicos. Em contrapartida, Angola, Mogambique e Guiné-Bissau, entre
outros, enfrentaram colapsos no periodo pds-independéncia, marcados, sobretudo, por guerras Civis

entre 0s movimentos nacionalistas e pela promulgacéo de regimes autoritarios de partido unico. Estes
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regimes caracterizaram-se por serem limitados em termos de mobilizagdo politica, com um lider ou
pequeno grupo detendo o poder politico dentro dos limites constitucionais e formais estabelecidos

por eles préprios.

Nesse contexto, as Ciéncias Humanas sempre estiveram presentes desde as primeiras
resisténcias anticoloniais, influenciadas por correntes politicas e ideoldgicas como o pan-africanismo,
0 marxismo, a negritude e, mais recentemente, o Ubuntu, na Africa do Sul, e 0 Ujaama, no Quénia.
Tais correntes foram essenciais para a descolonizacio das diversas “Africas” — sim, no plural —, pois

se configuraram como filosofias de vida e resisténcia dos povos contra a opresséo colonial.

Falola (2007) aponta que as Ciéncias Humanas contribuiram para a transformacéo social e
politica dessas sociedades, especialmente ao promover a conscientizacdo dos povos, a busca pela
identidade nacional africana, a valorizacao das linguas e culturas locais, além do questionamento da
dominag&o ocidental na Africa. Para além de seu carater libertador, as Ciéncias Humanas oferecem
alternativas para a valorizacdo dos saberes endogenos, distantes das epistemologias ocidentais (Foé,
2013). Trata-se de uma epistemologia que dialoga com as praticas socioculturais africanas, uma
epistemologia descolonizada, voltada para repensar a Africa em suas mltiplas formas de organizagio

e expressao.

As Ciéncias Humanas desempenham um papel central ao educar a sociedade sobre os perigos
iminentes, articulando argumentos e expondo légicas que promovem conexdes entre suas disciplinas
constituintes e o desenvolvimento social. Dessa forma, auxiliam a familia, a sociedade e o Estado a
compreenderem os riscos de autodestruicdo (Falola, 2007). Essas areas recusam-se a sucumbir diante
do poder repressivo, utilizando o intelecto para propor alternativas positivas. No entanto, em regimes
ndo-democraticos, praticas como 0 ensino e a escrita tornam-se atividades arriscadas, dado que
humanistas enfrentam ndo apenas a repressao, mas também o perigo de serem cooptados para ocupar

cargos vinculados aos interesses partidarios.

Nessa perspectiva, as Ciéncias Humanas sdo frequentemente vistas como uma ameaca a
regimes autoritarios. Ao tracar um paralelo com a América Latina, particularmente o Brasil, observa-
se que a consolidacdo dessas areas na academia foi marcada por periodos de retrocessos e resisténcia,
especialmente durante a ditadura militar entre as décadas de 1960 e 1980. O curso de Ciéncia Politica
(C.P), por exemplo, no Brasil, tem origem nas bases estabelecidas na Europa Ocidental no século
XX, por volta de 1950 (Sartori, 2004). Contudo, sua consolidacdo ocorreu principalmente com a
abertura dos programas de pés-graduacao nas universidades publicas, que tinham como propdsito

questionar os modelos autoritarios vigentes (Cervi, 2018).

Né&o foi apenas o curso de C.P que experimentou transformac@es histdricas significativas no

Brasil; outras areas das Ciéncias Humanas também enfrentaram desafios marcantes. Entre esses,
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destacam-se a exclusdo dos cursos de Sociologia e Filosofia, particularmente durante as politicas
neoliberais implementadas no governo de Fernando Henrique Cardoso na década de 1990. Apesar
dessas barreiras, a luta continua de cientistas, movimentos sociais e pesquisadores resultou na
reintroducdo desses cursos nos espacos académicos, consolidada com a aprovacgéo da Lei 11.684, em
2008.

Por outro lado, nas nagdes africanas lusdfonas, como Angola, as Ciéncias Humanas possuem

uma historia mais recente, que pode ser dividida em trés periodos distintos.

O primeiro periodo, correspondente a era colonial (1960-1974), foi marcado pela inauguracdo
da primeira Universidade de Angola, em 1962, e pelo inicio da luta de libertacdo nacional contra o
regime fascista salazarista, culminando na queda deste regime em 1974. Durante esse periodo, as
areas de formacdo inicial oferecidas pela universidade incluiam Medicina, Engenharia, Agronomia,
Medicina Veterinaria e Ciéncias Pedagogicas. O ensino era fortemente centralizado e excludente,
limitando o acesso as camadas privilegiadas da sociedade, enquanto os filhos da classe camponesa e

trabalhadora permaneciam alijados do sistema educacional.

O segundo periodo, poés-colonial (1975-1991), iniciou-se com a proclamacdo da
independéncia e a construcdo do Estado-nacdo. Esse momento histérico foi caracterizado por
avancgos, como a independéncia, e retrocessos significativos, como a guerra civil e a implementacéo
de um sistema de partido Unico, de natureza repressiva, que partidarizou a sociedade e as instituicdes
de ensino superior. A repressao ao pensamento critico levou a prisdo de dissidentes e a fuga de
cérebros. Em 1975, o governo liderado pelo Movimento Popular de Libertacdo de Angola (MPLA)
aprovou a primeira lei constitucional e promoveu a reforma educacional, como resposta ao modelo

colonial portugués de ensino (Nambua, 2024).

Essa reforma buscava inicialmente “formar o homem novo”, com uma proposta de educagao
critica, popular e revolucionaria. Contudo, tal filosofia educacional ndo se consolidou, devido ao
contexto politico-institucional repressivo, marcado por préaticas de medo e violéncia, especialmente

apos os eventos do 27 de maio de 1977.2

O terceiro periodo corresponde a transicdo democrética, que teve inicio com a abertura ao
multipartidarismo em 1991 e o Memorando de Luena, em 2002, simbolizando o fim da guerra civil e
0 inicio de um processo de paz que se estende até os dias atuais. Em 2001, o governo aprovou a Lei
n.° 13/01, conhecida como Lei de Bases do Sistema de Educacdo (LBSE), que tinha como objetivos

principais a expansdo das redes escolares em todo o territério nacional, a democratizacdo e a

2 Houve uma dissidéncia no seio do partido-Estado, MPLA, que resultou na captura e morte de varios militantes. Ver
Mabeko-Tali (2018), Guerrilhas: O MPLA perante a si proprio.
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gratuidade do ensino. No entanto, essa lei foi substituida em 2016 pela Lei n.° 17, de 7 de outubro,
que tem sido alvo de criticas por ndo abordar adequadamente questfes fundamentais de qualidade
educacional, como a formag&o de professores — um desafio persistente em um pais com alta taxa de
analfabetismo e um numero expressivo de criancas fora do sistema de ensino (Nambua, 2023;
Malanga, 2021).

Um dos principais desafios dessas leis, é a incapacidade de alcancar seus objetivos em rela¢éo
a universalizacdo do ensino. Um exemplo evidente dessa limitacdo pode ser observado nos dados dos
relatérios do Orgamento Geral do Estado (OGE), aprovados e publicados anualmente. Em particular,
0 OGE de 2025, aprovado pela Lei n.° 18/24, de 30 de dezembro, pela Assembleia Nacional de
Angola, ilustra bem essa questéo.

O OGE de 2025 foi avaliado com wuma receita orcamentaria estimada em
34.633.790.087.312,00 Kz (trinta e quatro bilhGes, seiscentos e trinta e trés milhdes, setecentos e
noventa milhdes, oitenta e sete mil, trezentos e doze kwanzas). Contudo, a dota¢do orcamentaria
destinada a educacdo é de apenas 6,46%, sendo o0 ensino primario contemplado com 0,006% e a
investigacdo e desenvolvimento em educagdo com 0,22%, totalizando 2.400.155.596,00 Kz (dois

bilhdes, quatrocentos milhdes, cento e cinquenta e cinco mil, quinhentos e noventa e seis kwanzas).

Além de insuficiente, 0 OGE de 2025 nédo atende as necessidades educacionais de um pais
com uma populacdo estimada em 35 milhdes de habitantes, majoritariamente composta por criangas
e jovens. Esse cenario € agravado pelo historico de guerra, colonizacdo e pelos altos indices de

analfabetismo.

Entre os maiores desafios esta a materializacdo da expansao da rede escolar, especialmente
em areas rurais, a capacitacdo de professores e a reducao das desigualdades regionais. Para enfrentar
esses obstaculos, sdo necessarios maiores investimentos que possibilitem a reconstrucdo da
infraestrutura educacional, a universalizacdo do ensino basico e o combate a criminalidade por meio

da educacéo.

A superacdo dessas barreiras depende da criacdo de politicas pablicas que priorizem a
curricularizacdo da educacgdo, fundamentadas nos trés pilares essenciais: ensino, pesquisa e extensao.
Somente com um compromisso politico consistente e estratégico sera possivel avancar em direcdo a
um sistema educacional equitativo e inclusivo, capaz de promover o desenvolvimento humano em

Angola.

A ideia de curricularizacdo da extensdo escolar e universitaria ndo é recente. No Brasil,
segundo Gadotti (2017), ela foi mencionada pela primeira vez no Plano Nacional de Educacéo

(2001-2010), nas metas 21 e 23, que estabeleceram a obrigatoriedade de que 10% dos créditos
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necessarios para a conclusdo de cursos de graduacdo ou licenciatura fossem cumpridos por meio de
atividades de extensdo. Nesse contexto, 0s estudantes participam de agcdes socioculturais, palestras,
eventos, atividades esportivas, praticas artisticas, como musica e danca, e outras modalidades de

ambientacdo académica.

Essa abordagem reflete uma concep¢do de extensdo fundamentada no didlogo, na co-
participacdo e na emancipacao, em contraste com a transmissao unilateral de conhecimento (Freire,
1977). A extensdo escolar e universitaria, portanto, assume um papel essencial na reimaginacdo da
escola e da universidade como espacos abertos, democréticos e inclusivos, alinhados aos desafios da

sociedade contemporanea e das culturas locais (Freire, 1977; Gadotti, 2017).

Para isso, as ciéncias humanas oferecem propostas significativas que se alinham a pratica
educativa, especialmente no contexto da curricularizagdo da extensdo. Contudo, a efetivacdo dessas
propostas enfrenta grandes desafios em universidades angolanas, incluindo a necessidade de
despartidarizacao das instituicdes académicas, como universidades, escolas, institutos superiores e
faculdades. A politizacdo de docentes, reitores e coordenadores compromete a autonomia e a

qualidade do ensino superior.

Outro obstaculo ¢é a descentralizagdo curricular, uma vez que os programas educacionais
continuam a reproduzir, predominantemente, teorias oriundas do norte-global, ignorando as
especificidades e demandas das realidades locais. Adicionalmente, a personificacdo das liderancas
institucionais, com figuras como decanos concentrando poder, e a presenca de agentes vinculados
aos Servicos Secretos do Estado (Cruz, 2020), comprometem a liberdade académica e dificultam o

desenvolvimento critico de professores e alunos.

Falola (2007) observa que, muitas vezes, € mais economicamente viavel para o Estado recorrer
a repressao e ao uso da forca para construir consensos. Nesse cenario, as ciéncias humanas exercem
um papel central ao resistirem a qualquer subserviéncia ao poder repressivo, utilizando o rigor
intelectual para propor alternativas construtivas. O exercicio do ensino, da pesquisa e da extensao
deve, portanto, desvelar os riscos associados ao predominio de interesses particulares sobre 0s
interesses coletivos. A funcdo educativa ndo pode estar atrelada a promocdo de perspectivas
exclusivistas que transformem os privilégios de uma elite em aspiracdes hegemonicas

universalizadas.

Diversos objetos de estudo das ciéncias humanas estdo relacionados a sistemas de crencas,
como é o caso das investigagOes sobre religido. Contudo, “tais crengas estdo profundamente
entrelagcadas com estruturas politicas e econdmicas, processos de estratificagdo social e dindmicas de

hierarquizacao de privilégios” (Falola, 2007, p. 18). Assim, ¢ fundamental que o ensino e a pesquisa
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mantenham uma postura critica e emancipatoria, promovendo uma educagdo que valorize a

pluralidade e a equidade.

Embora o continente africano possua diversos campi académicos com pesquisadores
progressistas e comprometidos com o desenvolvimento social e cientifico, muitos enfrentam
obstaculos significativos. Alguns pesquisadores, além de compactuarem com regimes autoritarios ao
cumprir agendas restritivas, limitam-se a mera acumulagdo de conhecimentos. Por outro lado, aqueles
que ousam romper com paradigmas estabelecidos frequentemente sdo boicotados, levando-os a
abandonar seus paises de origem, alegando a falta de oportunidades e o baixo incentivo a pesquisa

cientifica.

O continente africano, segundo Hountondji (2008), destaca-se por abrigar cientistas e
investigadores de notavel competéncia, muitos dos quais possuem trajetorias académicas altamente
bem-sucedidas. Apesar desses avancos, persiste uma lacuna critica: a auséncia de um processo
autdnomo e autossuficiente de producao de conhecimento. Esse processo deveria ndo apenas formular
respostas as questdes internas, mas também atender as necessidades intelectuais e materiais das

sociedades africanas.

Todavia, 0 modelo predominante de pesquisa no continente segue uma légica contraria.
Grande parte dos temas investigados reflete interesses orientados para audiéncias ocidentais. Uma
proporcao significativa das publicacdes cientificas de pesquisadores africanos é destinada a revistas
sediadas fora do continente, buscando atingir leitores ndo-africanos. Mesmo quando os resultados séo
divulgados em periodicos africanos, essas publicaces frequentemente alcangam maior audiéncia

internacional do que local.

Hountondji (2008) enfatiza a necessidade de transformar essa dinamica. Ele sugere que 0s
pesquisadores envolvidos nos estudos africanos e nas ciéncias humanas deveriam priorizar o
desenvolvimento de uma tradicio de conhecimento baseada na Africa. Essa tradicio deveria ser
construida a partir de questbes e demandas especificas das proprias sociedades africanas, com

agendas de pesquisa definidas direta ou indiretamente por elas.

Nesse contexto, Santos (2019) propde uma perspectiva libertadora, focada na ruptura com a
alienacdo e na busca pela descolonizacdo dos saberes. Para isso, defende-se a elaboracdo de um
conhecimento enddgeno, capaz de produzir e disseminar saberes de forma ativa e autbnoma,
ampliando seu impacto para além dos contextos em que surge. No entanto, o que se observa é o que

Yankah (2016) denomina de “segregacio das producdes cientificas na Africa”.

Yankah critica tanto o autoritarismo das elites africanas quanto as proprias limitacGes

impostas por académicos do continente. Ele aponta, em primeiro lugar, o déficit de liberdades
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académicas, a falta de financiamento nas institui¢cfes e universidades e as restricdes a criatividade e
a pesquisa. Em segundo lugar, critica os académicos que conferem maior legitimidade as teorias
ocidentais em detrimento de suas proprias sociedades. Para Yankah, as instituicbes publicas e 0s
projetos educacionais na Africa pos-colonial deveriam priorizar uma abordagem enddgena, alinhada
aos desafios locais.

De maneira semelhante, Carlos Cardoso (2011) reforca essas criticas ao destacar os paradoxos
que caracterizam as universidades africanas. Entre os desafios mais evidentes estdo a escassez de
financiamento para pesquisas, a precariedade das infraestruturas, bibliotecas mal equipadas e a fuga
de cérebros. Além disso, ele ressalta o desequilibrio nos investimentos em ciéncias sociais e naturais.
Embora as ciéncias sociais demandem menos recursos financeiros em comparagdo com as ciéncias
naturais, a pratica adequada dessas disciplinas ainda exige condigdes minimas, incluindo

infraestruturas basicas.

Alguns dos maiores desafios que se colocam a investigacdo em ciéncias sociais nos PALOP
referem-se ao desenvolvimento do seu sistema universitario: um sistema em plena expanséo,
tanto do ponto de vista do nimero de instituicdes, como do ndmero de estudantes, e que pode
tornar-se vulneravel se ndo forem adotadas politicas e medidas adequadas. O status quo
requer investimentos sérios (financeiros, de recursos humanos e organizacionais) que 0s
Estados ndo estdo em condicdes de fornecer. Dai a tendéncia de se multiplicarem as
instituicdes de carater privado, cuja base de financiamento é constituida fundamentalmente
pelas mensalidades pagas pelos estudantes e por donativos de organismos estrangeiros
(Cardoso, 2017, p. 99).

Diante desse cenario, um dos grandes desafios enfrentados pelas universidades publicas é a
construcdo de um pensamento politico, socioldgico e filosofico que reflita a realidade sociopolitica e
cultural dos paises africanos. Essa construgdo deve incluir o fortalecimento do intercambio de saberes
entre pesquisadores das areas de ciéncias humanas e sociais, promovendo a realizacdo de
mapeamentos e estudos etnogréaficos junto aos cidaddos das comunidades, especialmente em didlogo
com os poderes tradicionais.® O objetivo principal € reescrever a historia e a historiografia nacionais,

trazendo essas narrativas para o centro do debate académico.

Outro desafio significativo esta relacionado a modernizacdo das infraestruturas digitais das
universidades, como a atualizacdo de sites institucionais, sistemas de e-mail e paginas web, aléem do
investimento em uma educacdo de qualidade, considerando os trés pilares, mencionados
anteriormente. Nao é aceitavel que, em pleno século XXI, as universidades angolanas ndo estejam
entre as melhores do continente africano, sobretudo considerando 0s recursos naturais e econémicos
do pais e sua capacidade de ampliar investimentos em pesquisa, formacdo de profissionais

qualificados e ensino de exceléncia.

3 Em Angola, o artigo 30 do Decreto n° 109/19, de 2 de abril (Estatuto da Carreira do Investigador), na alinea “i”,
estabelece que ¢ dever do pesquisador “promover o intercdmbio de conhecimento dentro ou fora da sua institui¢do”.

27



Horizontes Socioldgicos Afro-Lus6fonos. n. 2. v. 2. 2025.

Como ressalta Silva (2015), esses desafios sdo parte crucial da agenda educacional e cientifica
do século XXI. E imperativo incorporar leituras multifacetadas e pluridisciplinares que dialoguem
com questdes como identidade, género e politicas publicas. Nesse contexto, as ciéncias humanas
assumem uma responsabilidade central ao buscar reflexdes criticas e autocriticas sobre 0 mundo
social. O desenvolvimento cientifico da Africa depende, em grande medida, do estabelecimento de
interconexdes entre saberes alternativos, promovendo uma abordagem inclusiva e enddgena que

fortaleca as bases culturais e intelectuais.

Enquanto as sociedades e as elites africanas se batem para desconstruir os paradigmas
coloniais, tém sido as proprias estruturas e elites politicas pés-coloniais a desenvolverem um
certo tipo de violéncia face as potencialidades de uma epistemologia alternativa, levando a
que, em casos extremos, a violéncia politica tenda a destruir as bases culturais e materiais da
producdo dessa epistemologia alternativa (Cardoso, 2011).

Além disso, a violéncia politica que permeia muitos contextos africanos também esta
intimamente ligada a privatizagdo do ensino, um processo consolidado por politicas neoliberais. A
criacdo dessas politicas, sob a pressao de organismos internacionais como o Banco Mundial (BM) e
0 Fundo Monetério Internacional (FMI), comecou nas décadas de 1980 e 1990, um periodo marcado
por uma crise politica e econdmica mundial (Mama, 2010). Essa crise coincidiu com a transicdo de
regimes autoritarios para democracias em varios paises africanos de lingua portuguesa, incluindo
Angola. No entanto, apesar da mudanca formal de regime, o autoritarismo continua a exercer uma
influéncia substancial sobre o sistema politico angolano, especialmente por meio do monopélio
institucional e da perpetuacdo de préaticas politicas e sociais, como o clientelismo, centralismo,

corporativismo, corrupcao e nepotismo.

A complexidade dessa transicdo pode ser observada nos dados de pesquisas internacionais,
como o Freedom House, que classifica Angola como um pais “Nédo Livre”, com uma pontuagdo de
28, sendo 10 em Direitos Politicos e 18 em Liberdades Civis.* Essa classificacdo reflete a limitagdo
da liberdade politica e civil no pais. No entanto, em 2023, o indice de Democracia da The Economist
Intelligence Unit sinalizou uma mudanca significativa: Angola deixou de ser classificada como um
regime autoritario e passou a integrar a categoria hibrida, situada entre o autoritarismo e a democracia.
Esse movimento sugere uma certa evolugdo politica, mas ainda indica que os desafios para a

consolidacdo de uma democracia plena sdo substanciais.

Universidades em Risco: Democracia e Liberdade Académica em Angola

4 Disponivel em: https://freedomhouse.org/countries/freedom-world/scores.
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Entre os meados da década de 1970 e o inicio da década de 1990, ocorreu o periodo que 0s
tedricos transitologistas denominam de transicéo e liberalizacéo de regimes politicos. Esse processo
foi observado em paises da Europa Central, Sul e Oriental, América Latina, Asia e Africa (O’Donnell;
Schmitter, 1988; Linz; Stepan, 1999), tendo como marco inicial o fim do regime fascista salazarista
em Portugal, no dia 25 de abril de 1974, evento associado a “terceira onda de democratizagdo”
(Huntington, 1994).

Em Angola, a década de 1990 consagrou o inicio da transi¢do de regime politico, que resultou
no fim da ditadura de partido Unico e na ado¢do de um sistema democratico multipartidario. Esse
processo possibilitou maior liberdade civil, politica e econdmica, além da inclusdo de novos atores
politicos na sociedade. Entre os marcos dessa transicdo estdo a aprovacdo da Segunda Lei
Constitucional, em 1991, e a realizacdo das primeiras eleicdes competitivas — legislativas e
presidenciais — em 1992 (Antonio, 2019).

Contudo, é importante enfatizar que a simples abertura democratica de um sistema politico
ndo implica, necessariamente, a consolidacdo de um Estado Democrético de Direito. Ha paises que
passaram por uma transicdo de regime e possuem constituicbes que garantem principios
democraticos, mas que, na préatica, ndo sdo classificados como democracias consolidadas. Nesses
casos, os direitos dos cidaddos, as liberdades de reunido e manifestacdo, o direito a liberdade de
pensamento, a discussdo politica, bem como o0 acesso a educacédo e a universidade, frequentemente
encontra-se limitados ou estagnados. Além disso, a situacdo socioeconémica e politica é caracterizada
por um estado de inércia, o que condiciona uma avaliacdo positiva dessas democracias. Por essa
razdo, alguns autores preferem classifica-las como regimes autoritarios liberalizados (O’Donnell;
Schmitter, 1988).°

No contexto angolano, essas abordagens encontram respaldo ao serem confrontadas com
indices de pesquisas globais e, principalmente, com dados sobre percepcao publica disponiveis nas
ultimas rodadas do Afrobarometer. Para fins desta analise, consideram-se os dados das trés ultimas
rodadas (doravante R.): R.8, R.9 e R.10. As variaveis escolhidas incluem apoio a democracia,
discussdes sobre politica e satisfacdo com a democracia. A amostra populacional da pesquisa varia
entre 2.400 e 1.200 entrevistados. Observa-se que na R.8 participaram cerca de 2.402 entrevistados,
enquanto nas R.9 e R.10, a amostra foi de 1.200, com faixa etaria compreendida entre 18 e 65 anos
(jovens e adultos), considerando o género e a localizacdo geografica (zona urbana e rural). A amostra
é selecionada de forma aleatdria e estratificada, e os resultados produzidos apresentam uma margem

de erro de +/- 2 pontos percentuais, com uma garantia de credibilidade dos dados de 95%.

5> Autocracias eleitorais — ler: SHARP, Gene. Da ditadura a democracia: conceitos fundamentais para a libertagio.
Campinas, SP: Vide Editorial, 2021. ou “Democracia inercial” — ler: BAQUERO, Marcello. Democracia Inercial:
assimetrias entre economia e cultura politica na América Latina. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2018.
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Figura 1 - Apoio & democracia
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Fonte: Adaptado a partir dos dados do Afrobarometer.

O gréfico apresenta a evolucéo das atitudes em relacdo a democracia nas ultimas trés rodadas
do Afrobarometer (R.8, R.9 e R.10). Na R.8, 37% da amostra demonstraram indiferenca das pessoas
ao tipo de governo, o que pode indicar alienacdo politica e apatia, possivelmente associadas a falta
de confianca nas instituicbes democraticas e a um historico de desiluséo politica. Esse comportamento
pode ser analisado no contexto da socializacdo politica, particularmente em relacdo ao legado de

autoritarismo.

Esse indice aumentou para 47% na R.9, sugerindo um agravamento do distanciamento da
populacdo em relacdo aos regimes politicos. Entretanto, na R.10, verificou-se um aumento expressivo
no apoio a democracia, com 45% dos entrevistados afirmando que preferem a democracia a qualquer

outra forma de governo, o que representa o maior percentual entre as op¢des apresentadas.
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Figura 2 - Satisfacdo com a democracia.
Fonte: Adaptado a partir dos dados do Afrobarometer.
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Esses dados oferecem importantes insights sobre o grau de satisfacdo com o regime
democréatico e ajudam a entender a relagdo entre as expectativas dos cidaddos e a realidade
democrética do pais. A insatisfacdo generalizada pode ser interpretada como um sinal de que a
democracia ainda ndo atende completamente as expectativas da populacdo. Observa-se que a maioria
dos entrevistados expressa algum nivel de insatisfacdo com a democracia. No entanto, esses dados
também podem ser usados para explorar a complexidade da percepg¢do popular sobre a democracia,
uma vez que essa insatisfacdo pode refletir ndo apenas falhas institucionais, mas também o

conhecimento das pessoas sobre o conceito.
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Figura 3 — Discutir sobre politica.
Fonte: Adaptado a partir dos dados do Afrobarometer.

Os dados, em conjunto com as respostas R.8 e R.9, revelam as atitudes da populacdo em
relacdo a politica, especialmente no que tange ao engajamento (ou a falta dele). A alta porcentagem
de pessoas que “nunca” discutem politica pode indicar um cenario de desinteresse ou desassossego
por politica, possivelmente influenciado por fatores como a falta de educacéo politica, a censura ou
0 histérico de repressao no pais. A resposta “ocasionalmente” sugere que, embora ndo haja uma
participacdo continua, a politica se torna relevante em momentos especificos, como em periodos
eleitorais. A categoria “recusou” pode oferecer uma compreensio sobre como o medo de represélia.
Por fim, a categoria “ndo sabe” pode refletir um déficit de conhecimento ou informagao politica.

Cabe destacar que os dados referentes a R.10 sobre essa variavel ainda ndo estéo disponiveis.

Partindo disso, podemos inferir que o legado silencioso do passado ainda estdo presentes na
sociedade, incluindo dentro das universidades. Por esse motivo, em uma palestra sobre o papel da
universidade na sociedade, organizada pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas
(FFLCH) da Universidade de Sao Paulo (USP), o gedgrafo Milton Santos (1997) alertou o0s

intelectuais sobre os perigos que rondam a academia. Reconhecendo a relevancia e a oportunidade
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das criticas, o autor afirmou que, caso as universidades exijam siléncio de seus participantes — isto &,
0s estudantes — diante de injusticas, estardo condenadas ao siléncio e, consequentemente, a morte.

Nesse sentido, as palavras de Milton Santos evidenciam o papel historico e critico
desempenhado pelas ciéncias humanas e pela filosofia na reflexdo sobre o mundo, o pais ou qualquer
espaco geogréafico onde habita uma determinada populacéo. Esse exercicio critico €, essencialmente,
a funcdo dos intelectuais, professores e pesquisadores dessas areas, que aplicam o que C. Wright
Mills denominou “imaginag¢do socioldgica”. Para Santos, “ser intelectual ¢ exercer diariamente a
rebeldia” contra conceitos estabelecidos, que sdo considerados respeitaveis, mas que podem ser
falsos. Ser intelectual também significa aceitar o papel de criador e propagador do desassossego e,
quando necessario, de produtor do escandalo (Santos, 1997, p. 18).

As universidades, enquanto centros de producdo de conhecimento, devem constituir-se como
espacos de questionamento e debate. A critica ndo deve ser percebida unicamente como uma ameaca
a ordem estabelecida, mas como um componente essencial para o0 avango do pensamento. Quando 0s
intelectuais exercem essa rebeldia, desafiam paradigmas e criam um ambiente propicio para o
florescimento de novas ideias. Esse processo gera um ciclo continuo de inovacdo e reflexao,
fundamental para a construcdo de sociedades mais justas e esclarecidas.

A sobrevivéncia das instituicbes académicas depende diretamente de sua capacidade de
acolher e integrar a critica. Muitas vezes, ha resisténcia interna a mudancas, 0 que pode levar a
estagnacdo do conhecimento. O verdadeiro desafio reside em assegurar que a critica ndo apenas
exista, mas também seja valorizada e estimulada. Universidades que se fecham em dogmas ou que
ndo toleram a dissidéncia correm o risco de perder relevancia e de se tornarem instituicdes obsoletas.

Essa disposicdo para questionar o status quo ndo apenas enriquece o ambiente académico, mas
também contribui para a construcdo democratica e para a formacao de cidad&os criticos e engajados,
capazes de enfrentar os desafios complexos da sociedade contemporanea. Em ultima andlise, a
vitalidade de uma instituicdo de ensino esta diretamente associada a sua capacidade de cultivar um
espaco onde a rebeldia e a critica sejam aceites.

Sob a perspectiva democratica, Freire (2016) ressalta que o ensino exige rigor metodoldgico,
cujo objetivo € aproximar e reforcar a capacidade critica dos estudantes. Esse processo promove a
troca de saberes entre educadores e educandos, configurando-os como cocriadores do fazer cientifico.
Nesse contexto, Freire enfatiza que o ato de ensinar ndo se esgota no simples “tratamento do objeto
ou contetdo”. Tal condi¢cdo implica um compromisso com a pesquisa € o respeito pelos saberes,
considerando as experiéncias prévias dos participantes, adquiridas durante o processo de formacéo e
socializagdo politica.

Diante disso, a escola e a universidade tém o dever de proporcionar uma formacéo critica e

sistematizada sobre a realidade social e politica, fomentando a curiosidade e as inquietaces. Ensinar

32



José Manuel Mussunda da Silva

exige ética e estética; portanto, ensinar é liberdade, é criar possibilidades para a constru¢éo individual
e coletiva. N&o se trata apenas de transferir conhecimento, mas de transgredir os saberes construidos
socialmente (hooks, 2017).

No livro Ensinando a Transgredir: a Educacdo como Pratica de Liberdade (2017), bell hooks
desenvolve o conceito de “pedagogia engajada™ para destacar a responsabilidade ampliada dos
docentes no processo educativo. Segundo a autora, a atuacao docente ndao deve se limitar ao dominio
do contetdo aplicado em sala de aula; ela deve incluir também os aspectos éticos e morais que
permeiam o ensino.

Nesse sentido, a universidade deve ser promotora dos valores democraticos. Isso significa
garantir a liberdade académica e cientifica, tanto no ensino quanto na pesquisa, além da mobilidade
de docentes e discentes. Essas garantias, entretanto, estdo inevitavelmente ligadas a autonomia e a
democratizacdo das universidades, elementos essenciais para a constru¢do de um projeto politico-
pedagdgico critico (Silva, 2009).

A democracia no ensino superior viabiliza debates e embates sobre fenémenos sociais e
politicos sem restricdes, garantindo também a eleigcdo de reitores e outros dirigentes. Esse processo é
fundamental para evitar nomeac@es baseadas em interesses partidarios ou familiares, praticas que tém
sido registradas em algumas universidades pablicas de Angola (Cruz, 2020).

Nesse sentido, as liberdades estdo intimamente relacionadas aos fundamentos basicos da
democracia, como a liberdade de expresséo e de consciéncia. A universidade, portanto, configura-se
essencialmente como um espaco de producédo de novos saberes, gerados em laboratorios, centros de
pesquisa em ciéncias humanas, tecnoldgicas e sociais, bem como em grupos de investigacéo.
Contudo, os resultados obtidos durante essas investigacdes devem ser tornados publicos, assegurando
o direito a informacdo e ao debate critico.

Domingos da Cruz (2020), em sua obra Direitos Humanos na Era das Incertezas, observa que
a falta de liberdade politica, de ensino e cientifica posiciona Angola entre os paises hdo-democraticos.
Segundo o autor, “Angola tem um regime autoritario, e uma das marcas centrais desses regimes € o
culto de personalidade e a gestao centrada na figura do chefe” (Cruz, 2020, p. 82). Essa critica torna-
se ainda mais pertinente quando se considera que cargos de liderangca académica, como reitores e
decanos, sdo nomeados diretamente pelo Presidente da Republica. Esse modelo de gestdo
compromete a autonomia das universidades e restringe a liberdade académica e de ensino.

Embora Angola seja signataria de importantes declaracdes internacionais, como a Declaracéo

de Kampala,® que busca promover a liberdade académica e os direitos de pesquisa, 0s marcos

6 Essa declaragdo foi um passo importante na tomada de consciéncia das reivindicacGes dos académicos africanos em
relacdo as condicdes de producéo e disseminacdo do conhecimento. Ela revela como um espago de democratizagdo das
sociedades africanas; por isso, tem sido utilizada ndo s6 como referéncia ética e académica, mas também como uma
ferramenta essencial para reivindicar melhores condi¢des de ensino e pesquisa nas universidades africanas. Desde a
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regulatérios internos de Angola ainda apresentam limitagdes. O Decreto Presidencial n.° 131/22 —
que estabelece o Estatuto Remuneratorio da Carreira do Investigador Cientifico — e o Decreto
Presidencial n.° 109/19 de 02 de abril — que regula o Estatuto da Carreira do Investigador e revoga o
Decreto n.° 4/01 de 19 de janeiro —, embora representem avancgos em termos normativos, carecem de
eficacia pratica em assegurar a plena liberdade académica e cientifica no pais.

Cruz (2020) observa que tanto o decreto anterior, n.° 4/01, de 19 de janeiro, quanto o atual,
n.2109/19, de 2 de abril (Estatuto da Carreira do Investigador), contém dispositivos inconstitucionais
e antidemocraticos. Um exemplo disso é o artigo 13.° do decreto anterior e o artigo 30.° do decreto
atual, que tratam dos deveres dos investigadores. Esses dispositivos estipulam a obrigacdo de “manter
o sigilo de todas as informagdes confidenciais e secretas a que se tiver acesso”. Em outras palavras,
todas as informagdes descobertas durante a investigacdo — sejam elas documentais, bibliograficas, de
campo ou de outras modalidades — devem ser protegidas e ndo divulgadas. Essa regra representa um
controle significativo que restringe a liberdade académica, criando barreiras para a disseminacdo do
conhecimento.

Esse controle é apontado como um dos principais fatores da fuga de quadros para o exterior,
agravado pela falta de infraestrutura adequada para a producao e divulgacédo cientifica no pais. As
universidades angolanas enfrentam problemas como a escassez de equipamentos eletronicos, acesso
limitado a internet e dificuldades com o fornecimento de energia elétrica. Esses desafios dificultam a
realizacdo de pesquisas e comprometem o avanco académico.

Entretanto, essa fragilidade da pesquisa académica nédo € exclusiva de Angola, mas se reflete
em diversas universidades africanas. De acordo com Kajibanga (2002), muitas dessas instituicdes
enfrentam violacGes de liberdades académicas, intervencfes militares e policiais, prisdes arbitrarias
de docentes e estudantes, além da auséncia de espacos para a disseminacéo de resultados cientificos.
Embora o acesso a internet e a possibilidade de consultas online tenham mitigado parte desses
problemas, a escala de uso ainda € muito reduzida em relagéo as necessidades. Cardoso (2011) destaca
que a equipagem de salas de estudo com materiais informaticos e acesso a internet continua sendo
um luxo inacessivel para muitas universidades, agravado pela falta de saneamento basico em algumas
delas.

Nesse cenario, as liberdades académicas devem assegurar ndo apenas a realizacdo de
pesquisas, mas também a disseminacdo de conhecimentos. 1sso requer a criacdo de espacos de
discussdo gque permitam definir o que pode ou ndo ser objeto de estudo, incentivando a criatividade e

o0 surgimento de novas ideias (Silva, 2015).

adocdo da Declaragio de Kampala, o Conselho para 0 Desenvolvimento da Pesquisa em Ciéncias Sociais em Africa
(CODESRIA) tem organizado varias atividades sobre a questdo da liberdade académica n continente.
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A imposicao de politicas neoliberais, iniciada na década de 1980, também desempenhou um
papel significativo nesse contexto. Essas politicas, promovidas por organismos como o Banco
Mundial e 0 FMI, levaram a realizacdo de reformas econémicas que impactaram profundamente os
servicos sociais, incluindo a educagdo. Esse movimento ganhou forga com a crise econdmica dos
anos 1980 e a queda do Muro de Berlim, resultando na privatizacdo do ensino e na subordinagdo das
universidades as deliberacGes de instituicdes internacionais. Como observa Mama (2010), esse
processo transformou as universidades em reféns do capital, prejudicando sua autonomia e papel
enquanto centros de producéo de conhecimento.

Esse movimento também fomentou a proliferacdo de Instituicdes Privadas de Ensino Superior
(IES) em toda a Africa, especialmente em Angola. De acordo com dados publicados em 2022 pelo
Ministério do Ensino Superior, Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo de Angola (MESCTI), o pais conta
com aproximadamente 100 universidades, escolas superiores e outras instituicdes de ensino superior,
das quais 31 (31%) sdo publicas e 69 (69%) séo privadas.

Esse cenario reflete o impacto das reformas neoliberais, que incentivaram a privatizagao do
ensino e aumentaram a dependéncia de financiamentos externos para a manutencdo das instituigcdes.
A expansdo das IES privadas, embora tenha ampliado 0 acesso ao ensino superior, também trouxe
desafios relacionados a qualidade de ensino, regulamentacdo e infraestrutura, agravados pelas

limitacGes ja mencionadas.

N° Instituicdo de Ensino Superior Provincia
1 Universidade Agostinho Neto Luanda
2 Universidade de Luanda Luanda
3 Universidade Katyavala Bwila Benguela
4 Universidade José Eduardo dos Santos Huambo
5 Universidade Cuito Cuanavale Cuando Cubango
6 Universidade KimpaVita Uige
7 Universidade Lueji a Nkonde Lunda Norte
8 Universidade MandumeYaNdemufayo Huila
9 Universidade 11 de Novembro Cabinda
10 Universidade do Namibe Namibe
11 Universidade Rainha Njinga a Mbande Malanje
12 Instituto Superior de Ciéncias de Educacao de Luanda Luanda
13 Instituto Superior de Ciéncias de Educagao de Benguela Benguela
14 Instituto Superior de Ciéncias de Educagdo de Cabinda Cabinda
15 Instituto Superior de Ciéncias de Educagdo do Sumbe Cuanza Sul
16 Instituto Superior de Ciéncias de Educagdo do Huambo Huambo
17 Instituto Superior de Ciéncias de Educagao da Huila Huila
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18 Instituto Superior de Ciéncias de Educagdo do Uige Uige

19 Instituto Superior Politécnico do Cuanza Sul Cuanza Sul

20 Instituto Superior Politécnico do Soyo Zaire

21 Instituto Superior Politécnico do Bié Bié

22 Instituto Superior Politécnico de Ndalatando Cuanza Norte

23 Instituto Superior Politécnico do Moxico Moxico

24 Escola Superior Pedagogica do Bengo Bengo

25 Escola Superior Pedagogica do Bié Bié

26 Escola Superior Pedagégica do Cuanza Norte Cuanza Norte

27 Escola Superior de Ciéncias Sociais, Artes e Humanidades Zaire

28 Instituto Superior Técnico Militar Luanda

29 Instituto Superior de Ciéncias Policiais e Criminais General | Luanda
Osvaldo Serra Van-Dinem

30 Academia de Ciéncias Sociais e Tecnologia Luanda

31 Instituto Superior Politécnico do Bengo Bengo

Fonte: Adaptado em MESCTA (2022).

Tabela 1 - Lista das Universidades, Escolas e Institutos de Ensino Superior Publica.

32 Universidade Catélica de Angola Luanda
33 Universidade Jean Piaget de Angola Luanda
34 Universidade Lusiada de Angola Luanda
35 Universidade Independente de Angola Luanda
36 Universidade Greg6rio Semedo Luanda
37 Universidade de Belas Luanda
38 Universidade Oscar Ribas Luanda
39 Universidade Privada de Angola Luanda
40 Universidade Técnica de Angola Luanda
41 Universidade Metodista de Angola Luanda
42 Instituto Superior Politécnico de Tecnologias e Ciéncias Luanda
43 Instituto Superior Politécnico de Ciéncias e Tecnologia- | Luanda
INSUTEC
44 Instituto Superior Politécnico Katangoji Luanda
45 Instituto Superior de Ciéncias de Administracdo e Humanas Luanda
46 Instituto Superior de Ciéncias Sociais e Rela¢des Internacionais | Luanda
47 Instituto Superior Politécnico Internacional de Angola Luanda
48 Instituto Superior Politécnico Metropolitano Luanda
49 Instituto Superior Politécnico Alvorecer da Juventude Luanda
50 Instituto Superior Técnico de Angola Luanda
51 Instituto Superior Politécnico do Cazenga Luanda
52 Instituto Superior Politécnico Kalandula de Angola Luanda
53 Instituto Superior Politécnico Atlantida Luanda
54 Instituto Superior de Angola Luanda
55 Instituto Superior Politécnico do Zango Luanda
56 Instituto Superior Politécnico Tocoista Luanda
57 Instituto Superior Politécnico Deolinda Rodrigues Luanda
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58 Instituto Superior Técnico de Administragdo e Financas Luanda

59 Instituto Superior Politécnico Intercontinental de Luanda Luanda

60 Instituto Superior Politécnico Nelson Mandela Luanda

61 Instituto Superior Politécnico Crescente Luanda

62 Instituto Superior Politécnico do Bita Luanda

63 Instituto Superior Politécnico Privado do Kilamba Luanda

64 Escola Superior Técnica de Ciéncias do Desporto Luanda

65 Instituto Superior Politécnico de Porto Amboim Cuanza Sul

66 Instituto Superior Politécnico do Libolo Cuanza Sul

67 Instituto Superior Politécnico de Benguela Benguela

68 Instituto Superior Politécnico Lusiada de Benguela Benguela

69 Instituto Superior Politécnico Jean Piaget de Benguela Benguela

70 Instituto Superior Politécnico Maravilha Benguela

71 Instituto Superior Politécnico Catélico de Benguela Benguela

72 Escola Superior Politécnica de Benguela Benguela

73 Instituto Superior Politécnico Sol Nascente Huambo

74 Instituto Superior Politécnico Lusiada do Huambo Huambo

75 Instituto Superior Politécnico de Humanidades e Tecnologias — | Huambo
EKUIKULI Il

76 Instituto Superior Politécnico da Caala Huambo

77 Instituto Superior Politécnico Catolico do Huambo Huambo

78 Instituto Superior Politécnico do Cuito Bié

79 Instituto Superior Politécnico Ndunduma Bié

80 Instituto Superior Politécnico Independente Huila

81 Instituto Superior Politécnico Gregério Semedo Huila

82 Instituto Superior Politécnico da Tundavala Huila

83 Instituto Superior Politécnico Sinodal Huila

84 Instituto Superior Politécnico Evangélico do Lubango Huila

85 Instituto Superior Politécnico Cardeal Dom Alexandre do | Malanje
Nascimento

86 Instituto Superior Politécnico Privado da Catepa Malanje

87 Instituto Superior Politécnico Walinga Moxico

88 Instituto Superior Politécnico Privado do Luena Moxico

89 Instituto Superior Politécnico Lusiada da Lunda Sul Lunda Sul

90 Instituto Superior Politécnico de Cabinda Cabinda

91 Instituto Superior Politécnico Lusiada de Cabinda Cabinda

92 Instituto Superior Politécnico Privado do Zaire Zaire

93 Instituto Superior Politécnico Privado do Uige Uige

94 Instituto Superior Politécnico Privado de Menongue C. Cubango

95 Instituto Superior de Ombaka Benguela

96 Instituto Superior Privado Nzenzu Estrela Zaire

97 Instituto Superior Nimi ya Lukeni Uige

98 Universidade Internacional do Cuanza Bié

99 Escola Superior de Saude Castelo Luanda

100 | Instituto Superior Politécnico de Kangonjo Luanda

Tabela 2 - Lista das Universidades e Institui¢des de Ensino Superior Privada.

Fonte: Adaptado em MESCTA (2022).
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A proliferagdo de universidades e instituigdes privadas no continente, segundo Cardoso
(2011), ndo tem contribuido significativamente para melhorar a situacdo da investigacéo e da incluséo
de novos participantes. Pelo contrério, essa dindmica tem favorecido a regressdo do debate critico e
a fraca producdo cientifica. De maneira geral, as universidades privadas concentram-se mais na
transmiss@o de conhecimento do que em sua producao por meio de projetos de investigacao.

No entanto, nem todas as universidades e institutos se encaixam nessa descri¢cdo. Em Angola,
assim como em outros paises africanos, existem universidades privadas que investem no ensino, na
pesquisa e na extensao, promovendo préaticas de qualidade e contribuindo para a formacéo de corpos
docentes e discentes qualificados. Ao mesmo tempo, algumas instituicbes tém priorizado a
mercantilizacdo do ensino, comprometendo o papel social e cientifico da academia.

Outro ponto importante a destacar é a valorizacdo desigual entre as areas do conhecimento.
Tanto nas universidades publicas quanto nas privadas, observa-se maior atencdo as ciéncias
matematicas, exatas e da satde em detrimento das ciéncias humanas. Apesar da existéncia de cursos
nas areas sociais, a infraestrutura disponivel, como laboratérios, ainda é insuficiente para atender as
demandas dos estudantes.

Esse cenario é refletido nos rankings internacionais publicados em 2024. A classificacdo da
Nature Index: Research Leaders Academic Sector’ posiciona a Universidade 11 de Novembro de
Angola (publica) na posicdo 2642, enquanto a Universidade Metodista de Angola (privada) ocupa a
posicdo 2822. Na mesma classificacdo, a Universidade Agostinho Neto (UAN) aparece na posicao
3434. Além disso, a UAN é classificada na posicdo 7508 pelo Webometrics Ranking Web of
Universities.®

Por outro lado, universidades publicas angolanas como a Universidade José Eduardo dos
Santos, Universidade Katyavala Bwila, Universidade Rainha Njinga a Mbande (URNM) e a
Universidade do Namibe aparecem em posi¢des mais favoraveis no THE Sub-Saharan Africa
University Rankings, ocupando a posi¢do 101 no ranking publicado em novembro de 2024. Esses
dados demonstram que, embora exista potencial e exceléncia em algumas instituicGes, ainda ha

desafios significativos para alcancar.

7 Os dados sdo compilados de seu banco de dados on-line de mais de 10.000 instituicdes cujo foco principal sdo ciéncias
naturais. A intencdo é classificar essas instituicdes pela qualidade da pesquisa conduzida la, com base em artigos de
pesquisa primaria publicados nos perioédicos mais importantes de seus campos. Os dados podem ser vistos como uma
listagem geral ou com foco em um dos quatro campos a seguir: Ciéncias da Vida; Quimica; Ciéncias da Terra e
Ambientais; Ciéncias Fisicas. Disponivel em: https://www.universityguru.com/rankings-explained/nature-index:-
research-leaders-academic-sector.

8 E um ranking de mais de 31.000 universidades com base em suas publicacdes na web. A ideia inicial por tras do ranking,
e a razdo de ser que ele mantém hoje, é encorajar a publicacdo aberta de pesquisas e melhorar a presenca na web de
instituicdes académicas e de pesquisa. O Webometrics rankings é produzido pelo Cybermetrics Lab, parte do Consejo
Superior de Investigaciones Cientificas (CSIC), também conhecido como Conselho Nacional de Pesquisa Espanhol.
Disponivel em: https://www.universityguru.com/rankings-explained/webometrics-ranking-web-of-universities.
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No que se refere aos rankings das melhores instituicbes de ensino superior em Angola, o
relatorio publicado pelo Web of Universities — Webometrics no ano de 2024 apresenta a seguinte

classificagéo:

Posicdo Universidades Cidade/Provincia

1 Universidade Agostinho Neto Luanda

2 Universidade Internacional do Cuanza Cuito/Huambo

3 Universidade Catdlica de Angola Luanda

4 Universidade Oscar Ribas Luanda

5 Instituto Superior Politécnico — ISPTEC Luanda

6 Universidade Técnica de Angola Luanda

7 Universidade Independente de Angola Luanda

8 Universidade Metodista de Angola Luanda

9 Universidade Mandume Ya Ndemufayo Lubango

10 Universidade Jean Piaget de Angola Vianda/Luanda

11 Universidade Gregério Semedo Luanda

12 Universidade Katyavala Bwila Benguela

13 Universidade Lusiada de Angola Luanda

14 Instituto Superior de Ciéncias Sociais e Rela¢Bes | Luanda
Internacionais

15 Instituto Superior das Ciéncias da Educagdo de | Luanda
Luanda — ISCED

16 Instituto Superior Metropolitano de Angola Luanda

17 Universidade Privada de Angola Luanda

18 Universidade Lueji A’Nkonde Dundo

19 Escola Superior Pedagdgica do Bengo Bengo

20 Universidade Rainha Njinga a Mande Malanje

Tabela 3 - Ranking das Universidades Angolanas 2024
Fonte: Ranking Web of Universities — webometrics.®
Observa-se que, do ponto de vista do ranking interno, ha uma divisdo nas posi¢des e no
namero de universidades. As institui¢des publicas sdo representadas por oito universidades, institutos

e escolas superiores, enquanto as privadas apresentam um nimero superior, com doze universidades

® Disponivel em: https://www.webometrics.info/en/Africa/Angola.
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e institutos, totalizando vinte. Contudo, ao analisarmos a distribuicdo geogréafica dessas
universidades, notamos uma concentracdo maior de instituicbes na capital, Luanda, especialmente
nas areas urbanas da cidade (com exce¢do da Universidade Jean Piaget, localizada na periferia de
Luanda, em Viana, e da Universidade Cat6lica de Angola). Dentre as instituicbes publicas, destacam-
se apenas duas: a Universidade Agostinho Neto (UAN) e o Instituto Superior de Ciéncias Sociais e
Relacdes Internacionais (ISCSSRI); as demais estdo distribuidas nas demais provincias do pais. Por
outro lado, as universidades privadas continuam a crescer e apresentam uma maior representatividade
nos rankings nacionais. Esse fenémeno reflete, de certa forma, a maneira como as ciéncias humanas

séo percebidas na sociedade angolana.

Conclusao

A nossa conclusdo nédo é definitiva, mas sim parcial, pois entendemos que o debate sobre o
papel das ciéncias humanas nas universidades africanas, e em Angola em particular, é inesgotavel,
considerando os aspectos historicos e politicos mencionados. Entretanto, € importante ressaltar que o
texto em questdo ndo se trata apenas de uma critica pela critica, mas de uma reflexao sugestiva, com
0 intuito de pensar sobre onde estamos, para onde vamos e por que queremos ir. Trata-se de uma

analise progressista em seus mais variados aspectos.

Diante desse panorama, ¢ fundamental que o Estado e as universidades em Angola, sejam
publicas ou privadas, busquem reafirmar seu compromisso com a liberdade académica e coma critica.
Isso ndo so favorecera o desenvolvimento do conhecimento, mas também contribuira para a formagéo
de cidaddos conscientes e preparados para participar ativamente da sociedade. Um ambiente
académico que valoriza a critica e a autonomia é fundamental para a constru¢do de uma sociedade
mais justa e democratica, na qual o saber seja, de fato, um bem coletivo e ndo apenas uma mercadoria.
Entendemos que as ciéncias, independentemente da area de conhecimento, estdo, indubitavelmente,
interconectadas — tanto as ciéncias exatas, da salde e engenharias quanto as ciéncias humanas. Nesse
contexto, é dever das instituicGes promover a inclusdo entre as areas do saber, evitando, assim,
discursos de exclusdo que hierarquizam 0s cursos, uma narrativa que também é reproduzida na

sociedade e nas familias.

Tal como Kajibanga (2002), também sou cético quanto ao fato de as universidades do nosso
pais estarem realmente preparadas para desempenhar seus papéis e cumprir suas obrigacfes perante
0 Estado e a sociedade em geral, em uma situacdo de auséncia de democracia, criatividade e das

liberdades globais. Isso, infelizmente, parece ser uma utopia.
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Portanto, considero que tanto a democracia quanto a liberdade académica passam por uma
cultura politica democratica que orienta as crencas, atitudes e valores individuais e coletivos,
convergindo para a inclusdo com os demais tipos de educacdo. Isso inclui a valorizagdo dos outros
saberes presentes em nossa sociedade, influenciada pelas diversas manifestacdes culturais.
Igualmente, a aposta na pesquisa e na extensdo universitaria permitird que os estudantes socializem
suas habilidades para além das paredes da sala de aula, em areas como danca, musica e outras

manifestacdes culturais.

Gostaria de finalizar afirmando que a forma como nossas universidades estdo distribuidas,
especialmente as pablicas, gera uma desigualdade extrema, em um pais onde a maioria da populacéo
vive abaixo da linha da pobreza multidimensional, segundo os relatérios anuais do Instituto Nacional
de Estatistica (INE). Essas instituicGes de ensino superior estdo concentradas nas zonas urbanas das
capitais, ao passo que as universidades privadas tém crescido principalmente nas periferias das
cidades. No entanto, o debate sobre o capitalismo, a mercantilizacdo do ensino e 0 acesso a
universidade precisa ser uma pauta urgente no parlamento angolano. O Ministério do Ensino Superior
deve criar mecanismos para levar as universidades publicas a locais mais acessiveis, atendendo aos

mais necessitados.

Por fim, a personagem Nambuangongo (nome ficticio) foi utilizada para ilustrar uma historia
real vivenciada por muitos estudantes e professores angolanos, e para demonstrar algumas das razdes
pelas quais nossas universidades e institutos superiores continuam como estdo: com poucas producdes
cientificas e revistas académicas desatualizadas, que, por vezes, recebem apenas um ou dois artigos

por ano.
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