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RESUMO

Os conteudos didaticos, no contexto angolano, sao, maior parte das vezes,
limitados aos conteudos conceituais e factuais. Observa-se, neste contexto, uma
caréncia de estudos em Angola que abordem esses contetdos a partir de uma
perspetiva socioconstrutivista. Diante disso, o presente artigo tem como objetivo
refletir sobre os contetudos didaticos na visao socioconstrutivista, tomando-os
como fundamento para a formagao integral dos alunos em Angola.
Metodologicamente, o estudo caracteriza-se como uma revisao narrativa da
literatura, ancorada, sobretudo, nos aportes tedricos de Zabala (1998; 2002),
Libaneo (2006; 2015), Piletti (2004), Julidao (2022), Afonso (2022) e Marques
(2024). Esses autores, ao articularem dimensdes conceituais, procedimentais e
atitudinais, concebem os conteudos didacticos como elementos centrais para a
formacao integral do aluno. Os resultados da reflexao indicam que a educacgao
escolar em Angola podera promover uma formacgao integral dos alunos a medida
que os conteudos didaticos forem aliados a visdao socioconstrutivista. Evidencia-
se, assim, a necessidade de os professores desenvolverem uma consciéncia
pedagogica que supere a dicotomia entre disciplinas teodricas e praticas,
compreendendo-as como indissocidveis. Por fim, destaca-se a importancia de os
alunos reconhecerem a utilidade e a relevancia dos conteuidos didaticos dentro e
fora do contexto escolar.
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ABSTRACT

Didactic contents, in the Angolan context, are often understood in a reduced
manner, being limited to conceptual and factual contents. There is also a
noticeable lack of studies in Angola that address didactic contents from a socio-
constructivist perspective. In this regard, the present article aims to reflect on
didactic contents from a socio-constructivist viewpoint, considering them as a
foundation for the integral education of students in Angola. Methodologically, the
study is characterized as a narrative literature review, grounded primarily in the
theoretical contributions of Zabala (1998; 2002), Libaneo (2006), Piletti (2004),
Julidao (2022), Afonso (2022), and Marques (2024). These authors conceive
didactic contents as central elements in the integral formation of the student, as
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they articulate conceptual, procedural, and attitudinal dimensions. The results of
the reflection indicate that school education in Angola can promote students’
integral development insofar as didactic contents are addressed in practice from
a socio-constructivist perspective. It also highlights the need for teachers to
develop pedagogical awareness that overcomes the dichotomy between
theoretical and practical subjects, understanding them as inseparable. Finally,
the importance of students recognizing the usefulness and relevance of didactic
contents beyond the school context is emphasized.

KEYWORDS
Comprehensive Training; Eaching Content; Fragmentation Of Teaching.

KUSULUKA

O ikundulu ya kulonga, mumu mu ixi ya Angola, itexi yavulu yene mu ijya mudi
bwa Iweku lwakufe, mu sukina ngo mu ikundulu ya ixinganeku ni ya kyeleka. Ku
moneka mpe ku kamba kwa milongi mumu mu Angola yene mu zwela ya lungu ni
ikundulu ya kulonga mudi bwa mutundu wa kintwadi kyatungulula. Mu dyambu
didi, o mbanzelu ya itala iyne ni kani dya xinganeka ya lungu ni ikundulu ya
kulonga mudi bwa kintwadi kiatungulula, mu bonga-yo nze njila ya kulonga kwa
lungu kwa mbeji ya lofegunu lwa akunji mu Angola. Mudi bwa nzila ya kutanga, o
milongi ya isonga mbalula ya mibanzelu ya mikanda itungululwa, benyebenye,
muna mixinganeku ya Zabala (1998; 2002), Libaneo (2006; 2015), Piletti (2004),
Juliao (2022), Afonso (2022) ni Marques (2024). O akunji ya amono o ikundulu ya
kulonga nze jinjila ja mfunu mukonda ya lofegunu lwa akunji, mu moxi ya itatulu
ya ixinganeku, ya kilunji ni ya jifu kyambote. O ikusuluku ya mixinganeku isonga
vo o dikundulu dia xikola mumu mu Angola dilenda tula o lofegunu lwa akunji
muna kikalakalu kyana kya ikundulu ya kulonga muna nkala kintwadi
kiatungulula. Ku moneka mpe o mfunu kwa alongi mu nunguna o kilunji kya
didatica kilenda katula o bwangano kadi kwa malongi ma ixinganeku ni ma
kikalakalu, mu baka-yo nze mambu makondolo kuvambana. Ku nsuka, ku isongwa
o mfunu kua akunji mu kuyjiia o0 mfunu ni mbalu ia ikundulu ya kulonga dimateka
mpe ku mbandu ia xikola.

ILONGO-MFUNU
Ikundulu Ia Kulonga; Lofegunti Lwa Akunji; Bwangano Bwa Ndongolo.

1. Introducao

No contexto atual, ensinar nao se limita nos conhecimentos e informacgoes
que sao retirados dos programas escolares, manual do professor, do livro didatico
do aluno e, muito menos, das informacoes retiradas da internet. Orientar o
processo de ensino-aprendizagem vai além dos elementos referenciados
anteriormente, a medida que o professor, ao planificar a sua pratica educativa
escolarizada, precisa de levar em conta os valores e as convicgoes que vai
desenvolver nos seus alunos para responderem os problemas que hao-de vir do

contexto escolar e extraescolar. Neste sentido, o ato educativo escolarizado deve
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promover uma formacao integral na crianga para torna-la numa pessoa humana
critica, auténoma, cidada ativa e democratica.

Este artigo tem como objetivo refletir os conteudos didaticos a partir da
visao socioconstrutivista, como fundamento para uma formacao integral dos
alunos em Angola. Assim, Piletti (2004, p.92), entende que “se reduzirmos os
conteudos apenas as informacdes a serem aprendidas, estaremos limitando
demasiadamente o campo da aprendizagem humana”.

No contexto educativo escolarizado angolano, ainda é muito notdrio a
reducao dos conteudos de ensino nas matérias dos manuais do aluno ou nas
disciplinas, facto que leva muitos professores a trabalharem apenas os contetudos
de carater factual e conceitual. Libaneo (2006, p.129) afirma que os “contetdos
devem incluir elementos de vivéncia pratica dos alunos para tornd-los mais
significativos, mais vivos, mais vitais, de modo que eles possam assimila-los ativa
e conscientemente”.

A motivacao desta pesquisa resulta, em primeira instancia, da experiéncia
profissional, uma vez que os professores tém estado a reclamar que alguns
manuais escolares apresentam insuficiéncias de conteidos. Em segunda
instancia, a motivacao é consequéncia da minha formacao académica, pois, como
aluno, desde o ensino geral (ensino fundamental) ao nivel superior (graduacao),
constata-se que os professores tendem a priorizar os conteudos didaticos
conceituais e fatuais, prescindindo, assim, dos procedimentais e atitudinais.

Esta pesquisa caracteriza-se como uma revisao narrativa de literatura, de
natureza qualitativa, cujo proposito € analisar criticamente os contetudos
didaticos na perspetiva socioconstrutivista e discutir suas implicagdoes no ensino
em Angola. Neste sentido, optou-se pela revisao narrativa por se tratar de um
tema predominantemente tedrico-conceitual, exigindo integragdo critica de
diferentes correntes da Didatica e da Psicologia da Educacao. Assim, para Rother
(2007), a revisao narrativa permite ao pesquisador construir interpretacoes
articuladas a partir de autores-chave, sem a rigidez metodoldgica das revisoes
sistematicas.

Ora, para o estudo em voga, consultou-se livros, artigos cientificos e
documentos especializados publicados entre 1995 e 2024, com destaque para
autores como Zabala (1998; 2002), Libaneo (2006), Coll et al. (2006), Piletti
(2004) e em estudos recentes como Afonso (2022), Julido (2022), Mateus (2024),
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entre outros. Neste sentido, os artigos cientificos foram consultados nas bases de
dados Scielo e Google Académico.

O artigo esta estruturado em trés tépicos: no primeiro, fez-se uma reflexao
em torno da dimensao dos conteudos didaticos na visao socioconstrutivista,
realcando sobre a reducao dos conteuidos de ensino dos manuais escolares; no
segundo, discutiu-se como deve ser preparado os conteudos de ensino em Angola
para uma formacao integral dos alunos e, no terceiro tépico, refletiu-se sobre a
funcao da avaliacao, sinalizando, assim, a sua fungcao reguladora do processo de
ensino-aprendizagem e nao de sancionadora, como é encarada na Pedagogia
Tradicional. Por fim, apresentou-se as consideracoes finais, refletindo sobre a

problemadtica em estudo.

2. A fragmentacao dos conteudos didaticos

O processo de ensino-aprendizagem deve ser orientado de forma completa,
alids, a sistematizagcdo dos contetidos nao deve por de lado os valores e as
questoes éticas, assim, no entender de Afonso (2022), atualmente, ainda se
observa, com muita frequéncia, em muitos paises, como no caso de Angola, que
as escolas supervalorizam os contetdos conceituais e fatuais em detrimento dos
conteudos atitudinais e procedimentais. Julga-se que nao é tarefa da escola
contribuir para o saber ser e o saber estar do aluno, atribuindo-se essa
responsabilidade aos pais e as igrejas. As escolas esquecem que os valores e a
ética sao componentes essenciais para a formacao de um cidadao integro (Julido,
2022).

A efetividade dos conteudos didaticos estd diretamente relacionada a
preparacao didatico-pedagdgica do professor, ja que é este quem atribui sentido
e significado aos conteudos didaticos no processo de ensino-aprendizagem. Nessa
perspetiva, a selecao dos conteidos de ensino deve considerar nao apenas a
heranca cultural expressa nos conhecimentos e habilidades historicamente
construidos, mas também as experiéncias da pratica social vivenciada pelos
alunos, bem como os problemas e desafios do contexto em que estao inseridos,
projetando-se para uma formacao orientada a transformacao social e a
humanizacao da sociedade. Além disso, a compreensao dos conteudos de ensino
nao deve restringir-se apenas aos conhecimentos conceituais, mas abranger

também aos procedimentos, habilidades, estratégias, atitudes e valores, de modo
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a possibilitar aprendizagens significativas quando articuladas as situagdes da
vida cotidiana dos alunos (Libaneo, 2006; Zabala e Arnau, 2014; Afonso, 2022).

O processo de ensino-aprendizagem caracteriza-se como uma dinamica
consciente, participativa e ativa, envolvendo tanto o professor, que orienta e
conduz as agoes pedagdgicas, quanto o estudante, que assume um papel central
na construcao do conhecimento, tendo como finalidade a promocao de uma
aprendizagem significativa e inclusiva. Trata-se de um processo interligado e
interdependente, no qual nenhum dos seus elementos pode ser excluido, uma vez
que professor e estudante ensinam, aprendem e avaliam de forma mutua e
continua, contribuindo para a efetividade da acao educativa (Afonso, 2022;
Mateus, 2024). Por isso, Marques e de Mello (2024) entendem que a
aprendizagem “é um resultado adaptativo que tem natureza social, histérica e
cultural e cabe ao professor refletir sobre sua pratica e sobre seus conhecimentos
que o farao ocupar o papel de agente mediador neste processo que compoe 0s
estagios de desenvolvimento” (p.13).

Os conteudos didaticos necessitam de um embasamento tedrico e pratico.
Outrossim, reduzir os contetidos de ensino em aspetos tedricos é fragmentar o
processo de ensino-aprendizagem. Na visao de Piletti (2004), o “contetudo nao
abrange apenas a organizacao do conhecimento, mas também as experiéncias
educativas no campo desse conhecimento” (p.91).

Na perspetiva didatico-pedagdégica, os conteudos de ensino constituem um
conjunto articulado de elementos que se relacionam de forma indissociavel, pois
que os conhecimentos, habilidades, capacidades, habitos, valores e atitudes se
complementam mutuamente no processo educativo. O desenvolvimento de
habilidades e habitos pressupdoem uma base sélida de conhecimentos, ao passo
que a apropriacdao dos conhecimentos exige o exercicio de capacidades cognitivas
e a incorporacao de atitudes e valores.

Diante dessa complexidade, a organizagao dos conteudos nao deve ser
concebida de forma fragmentada, mas integrada em torno de conhecimentos
sistematizados. Ademais, muitos resultados do ensino emergem do proprio
processo de assimilacao ativa dos conhecimentos e das habilidades, nao sendo
totalmente previsiveis. Nesse sentido, destaca-se a importancia do dominio
consistente do contetido da matéria e dos métodos de ensino, condigdo essencial

para responder as exigéncias de uma pratica pedagdgica de qualidade (Libaneo,
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2006; Freitas, 2017). Vale reforcar que é importante transformar os conteudos
didaticos em problemas ou questdes, refletindo sobre as conexdes entre os

conteudos e os problemas do meio social:

Os conteudos tém um caracter histdrico, em estreita ligacdo com o
caracter cientifico. Os contetidos escolares ndao sao informacoes,
conceitos, fatos. Ideias, etc. que sempre existiram na forma atual,
registrada nos livros didaticos, nem sao estaticos e definitivos. Os
conteudos vao sendo elaborados e reelaborados conforme as
necessidades praticas de cada época histérica e os interesses sociais
vigentes em cada organizacao social. O sentido histérico dos
conteudos se manifesta no trabalho docente, quando se busca
explicar a pratica social de geragdes passadas e das geragoes
presentes, intervém na determinacao dos atuais conteidos, bem
como o seu papel na produgcao de novos conhecimentos para o
avanco da ciéncia e para o progresso social da humanidade.
(Libaneo, 2006, p.137)

Os conteudos didaticos devem ter um carater cientifico-social. Ora, o
carater cientifico possibilitara aos alunos terem uma visdao e consciéncia
universal do mundo, ao passo que o social proporcionara aos alunos bases que os
tornara capazes de fazerem critica assertiva e plausivel em torno do seu contexto
social, por isso, as matérias de ensino por mais que sejam universais, € imperioso
que o professor, por meio da Didatica, traduza as matérias de ensino em
conteudos que tém a ver com a realidade social, cultural, politica e econémica
dos alunos, s6 assim é que os contetudos serao significantes para os alunos e para
sociedade.

Os professores, ao planificarem as suas aulas, devem refletir sobre a
utilidade pratica do conteido que sera ministrado na vida dos alunos,
independentemente da disciplina que o professor estiver a lecionar. Nesta
conformidade, Zabala e Arnau (2014), referem que “uma das condicoes
fundamentais para que uma aprendizagem seja significativa, relevante, refere-se
a necessidade de que esse novo conteudo seja significativo por si mesmo, ou seja,
que o aluno lhe possa atribuir sentido (p.115) ”.

Em qualquer componente curricular ou situacdao de ensino, os conteudos
conceituais, procedimentais e atitudinais devem ser trabalhados de forma
integrados, jd& que a aprendizagem significativa depende da articulagcdao entre
essas diferentes dimensdes do saber. A reducao dos conteudos curriculares
apenas aos conhecimentos de carater universal ou hegemonico,
predominantemente associados a matriz da cultura ocidental, compromete o
papel social da educacdo escolar, fragmentando a formacdo do individuo. Tal
fragmentacao resulta na desvalorizacao da articulacao entre as dimensoes
cognitiva, psicomotora e sécio-afetiva, essenciais para a construcao de uma
formacao integral do estudante (Afonso, 2022).
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Os conteudos didaticos fundamentam-se nas matérias de ensino, uma vez
que, a partir da definicao da matéria a ser lecionada, o professor estabelece os
objetivos da aula, os quais, por sua vez, orientam a selegcao e a organizacao dos
conteudos a serem desenvolvidos. Ressalta-se que o conteudo didatico ultrapassa
aquilo que se encontra explicitamente prescrito, a medida que os conteudos
atitudinais devem emergir da realidade social dos alunos (Zabala, 2010). Nessa
perspetiva, o ensino dos contetdos configura-se como uma ac¢ao reciproca entre a
matéria, o ensino e o estudo realizado pelos alunos (Libaneo, 2006).

O professor precisa conhecer profundamente o contetido de sua matéria. Os
conteudos escolares nao existem de forma isolada ou neutra; eles sao
sistematizados em matérias de ensino e ganham sentido pedagdgico quando
articulados aos objetivos educacionais que se pretende alcancar. Essa
organizacao ocorre por meio de uma relacao dinamica e indissocidvel entre
objetivos, conteudos, métodos e formas de organizacao do ensino, a qual orienta
o trabalho docente. Tal articulacao nao se realiza de maneira abstrata, mas nas
condicoes reais em que o processo de ensino-aprendizagem acontece,
considerando o contexto social, institucional e as caracteristicas concretas dos
alunos. Dessa forma, o ensino deixa de ser mera transmissao de contetidos e
passa a constituir um processo intencional, planejado e contextualizado, voltado
para a efetiva aprendizagem e formacao dos estudantes (Pilett, 2002; Libaneo,
2015).

Na organizacao dos conteuidos das matérias de ensino é fundamental levar
em consideracao todas as dimensodes dos conteudos didaticos, pois, a partir de
uma matéria de ensino consegue-se retirar ou selecionar conteudo conceitual,
fatual, procedimental e atitudinal, portanto, é necessario conceber a aula como
um sistema integrado de conteudos que concorrem para uma aprendizagem
significativa e integral.

A fragmentacdo dos contetdos didaticos, em certa medida, resulta da
segmentacao dos conhecimentos em disciplinas escolares, nao obstante o
contexto angolano se propor a interdisciplinaridade, o que se vislumbra
geralmente na pratica educativa é a compartimentacao dos conhecimentos em
disciplinas, no entanto, nenhuma disciplina é auténoma totalmente, tal como
aflora Morin (2003), “nao basta, pois, estar por dentro de uma disciplina para
conhecer todos os problemas aferentes a ela”(p.105). Na mesma ordem de ideias,
Zabala (2002), ressalta que a “fragmentacao da atividade intelectual e cultural
em uma massa de disciplinas e subdisciplinas levou a uma dispersao do
conhecimento que ultimamente cria um processo mais ou menos espontaneo de
cooperacao interdisciplinar motivada por necessidades de ordem intelectual”
(p.24). Isso ocorre frequentemente até aos nossos dias porque “podemos
encontrar, em um extremo, modelos em que os conteudos de ensino se
apresentam e se desenvolvem de forma compartimentada e independente,
segundo as disciplinas tradicionais” (Cool et. al, 2006, p.185).

Nos contextos escolares de Angola, especificamente na 5.2 e 6.2 classe
(correspondentes ao 5.2 e 6.2 anos do Ensino Fundamental), nao se verifica a
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pratica da monodocéncia, sendo a pluridocéncia a modalidade estabelecida
legalmente pelo Decreto Executivo n.? 169/24, de 29 de agosto. Tal realidade
torna imperioso que o0s professores intensifiquem a atencdo a
transdisciplinaridade, uma vez que, no Ensino Primario, a articulacao entre as
disciplinas se apresenta de forma mais visivel e concreta do que nos niveis de
ensino subsequentes. Nessa perspetiva, os docentes que lecionam nessas classes
devem adotar principios da Pedagogia Cooperativa, de modo a promover um
trabalho didatico-pedagégico articulado, privilegiando um ensino funcional e
integrado, em detrimento de praticas fragmentadas (Angola, Decreto Executivo
N.2 169/24, 2024).

3. A preparacao dos conteudos das matérias de ensino para uma formacao
integral

Na preparacao dos conteudos didaticos, os professores precisam tomar
uma consciéncia pedagdgica critica para nao se limitarem nos conteudos
programaticos advindos dos programas nacionais, é preciso, no entanto, dar
significado e importancia ao curriculo oculto. Por isso, “deve-se avaliar os
programas confrontando-os com a nossa visao de homem, de mundo e do
processo pedagogico” (Libaneo, 2006, p.134).

A formacgdo de cidadaos criticos e ativos requer que o individuo conheca,
pratique e aja de forma responsavel, tanto em seu contexto quanto em outros
contextos sociais. Assim, a Tendéncia Critico-Social dos Contetudos constitui uma
estratégia eficaz para promover uma cidadania consciente e reflexiva. Para
alcancar esse objetivo, os conteudos didaticos devem apresentar relevancia local
e global, permitindo que os alunos desenvolvam a capacidade de agir de acordo
com os valores locais e universais, contribuindo para sua formacao como
cidadaos do mundo (Zabala e Arnau, 2014; Libaneo, 2015; Afonso, 2022).

Segundo Boiko e Zamberlan (2001), é importante que professor assuma
uma atitude pedagdgica reflexiva para orientar os alunos a pensarem
criticamente, partindo de uma realidade que os ajude a estudarem a ciéncia a
partir das suas realidades, isto €, sob ponto de vista histdrico, apreendendo a
realidade natural e social na sua transformacao em objeto de conhecimento pela
atuacao humana passada e presente, incluindo a atividade prépria do aluno de
reelaboracao desses objetos de conhecimento, fazendo e transformando a ciéncia
como base do conhecimento do aluno.

O ensino na escola é relevante, quando concorre para a formacao integral
do aluno, como assevera Zabala (1998), o professor precisa fundamentar a sua
pratica pedagodgica num ensino que propde a formacao integral para que a
presenca dos diferentes tipos de conteudos esteja equilibrada. O professor
precisa afastar-se do ensino tradicional que defende a funcao propedéutica e que
prioriza exclusivamente os conteudos conceituais. Hoje, estda muito claro que a
aprendizagem baseada apenas em conteudos conceituais estd distante de uma
aprendizagem solida e duradoura. A este propésito, Cool et al. (2006),
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consideram que os “diversos tipos de conteudos devem ser trabalhados
conjuntamente, para que se estabeleca o maior nimero de vinculos possiveis
entre eles” (p.166). Como os conceitos e principios sdao temas abstratos,
requerem uma compreensao do significado e, portanto, um processo de
elaboracao pessoal,

O papel e o sentido que pode ter o valor de solidariedade, ou o
respeito as minorias, ndao se apreende apenas com o conhecimento
do que cada uma destas ideias representa. As atividades de ensino
tém que abarcar, junto com os campos cognitivos, os afetivos e
condutuais, os pensamentos, e 0os sentimentos. O comportamento de
uma pessoa nao depende s6 do socialmente estabelecido, como,
sobretudo, das relagoes pessoais que cada um estabelece com o
objeto da atitude ou do valor. Como bem se sabe, as intengoes, neste
ambito, nao coincidem indefetivelmente com as atuacoes. (Zabala,
1998, p.109)

Na planificagdo das aulas, € muito importante que o professor reflita sobre
os valores que serao compartilhados com os alunos. A aula que nao se
compartilha valores é incompleta, logo o professor precisa criar na sala de aula
um clima que facilita conhecer os avancos das aprendizagens de conteudos
atitudinais, observando sistematicamente as opinioes e as atuagOes nas
atividades grupais, nos debates das assembleias, nas manifestacoes dentro e fora
da aula, nas visitas, passeios e excursoes, na distribuicao das tarefas e
responsabilidades, durante o recreio, nas atividades esportivas, estas actividades
contribuem para a formacao integral dos alunos ( Zabala, 1998; Freitas, 2017).

Libaneo (2006) enfatiza que nao se pode esperar que os materiais didaticos
revelem por si mesmos as razoes subjacentes as diferencas sociais; cabe ao
professor realizar essa analise, ainda que sua postura critica nem sempre seja
aceita por pais e encarregados de educacao, diretores ou pela comunidade
escolar. Ao adotar essa perspetiva, o professor contribui para que os conteudos
tenham relevancia local e global, promovendo uma aprendizagem significativa e
articulada que prepara o aluno para agir de forma consciente, responsavel e
cidada.

A escola deve ser compreendida como um espaco privilegiado para o
desenvolvimento integral da pessoa, sendo limitante e prejudicial reduzir sua
funcao apenas ao ensino de habilidades técnicas. Nesse sentido, para que os

alunos internalizem valores como tolerancia, respeito a diversidade e aceitagao
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das diferencas individuais, ¢ necessario que o ambiente escolar promova um
clima de aula fundamentado nesses principios. A implementacao desses valores
exige a presenca de praticas pedagodgicas que concretizem a convivéncia
respeitosa e a participagao ativa de todos, permitindo que o processo educativo
contribua efetivamente para a formacao ética, social e cidada dos estudantes
(Zabala, 1998; Farias Viana, Divino Dos Reis, Dos Anjos Costa, Cunha Santos,
2022; Mateus e Kavela, 2024).

4. A pratica docente: Ensinar para prova ou para vida?

No contexto educativo escolarizado angolano, incentiva-se bastante as
provas pelas notas altas em detrimento da aprendizagem significativa e, a cada
dia que passa, este fato continua a se agudizar, a titulo ilustrativo, para ingressar
num Instituto Superior de Ciéncias da Educacao (ISCED) ou num Magistério,
exige-se, formalmente, que o candidato tenha uma média minima de catorze
valores em Lingua Portuguesa e na disciplina do curso a que pretende se
inscrever, no entanto, por causa da maioria dos alunos nao atingir a média que se
pede, atualmente, as escolas pedem que o candidato deve ter média de doze
valores em Lingua Portuguesa e na disciplina do curso a que pretende se
inscrever (Angola, 2020).

Segundo Afonso (2022), a avaliacao nao deve ser entendida apenas como
medida do desempenho do aluno e do conhecimento adquirido, mas também
como instrumento que envolve o professor e o sistema educativo, oferecendo
informacgoes essenciais para aprimorar tanto as aprendizagens quanto o
funcionamento da escola. Nesse mesmo sentido, Zabala e Arnau (2014) alertam
que a escola pode perder sua funcao educativa quando se transforma em um
percurso de obstaculos, no qual o que se valoriza nao é o aprendizado em si, mas
a simples aprovacao nos exames.

A avaliagao escolar deve refletir a atuacao de todos os atores do processo
de ensino-aprendizagem (professores, alunos, gestores e familias), considerando,
simultaneamente, o tipo de cidaddao que se pretende formar a luz da realidade
social em que esta inserido e do papel futuro que exercera em sua familia e na
comunidade.

A avaliagao escolar transcende os conhecimentos e os programas nacionais,

a avaliacao escolar deve ter indicadores que facilitam a regular e refletir sobre os
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valores e convicgOes. Mais do que atribuir notas altas ou baixas, é preciso formar
para vida. Nesta conformidade, Zabala (1998), entende que “dificilmente pode se
produzir uma aprendizagem profunda se nao existe uma percecao das razoes que
a justificam, além da necessidade de superacao de alguns exames” (p.125).

O ensino precisa ser pratico para que a aprendizagem seja duradoura, a
medida que os conteudos procedimentais nos remetem a acao, e essas atividades
trabalhadas nas salas de aula, quando relacionadas com outros conteudos
didatico, a pratica educativa vai além dos exames. Por isso,

Para aprender um conteido procedimental é necessario ter uma
compreensao do que representa como processo, para que Serve,
quais sao os passos ou fases que o configuram, etc. O que define sua
aprendizagem nao é o conhecimento que se tem dele, mas o dominio
ao transferi-lo para a pratica. Conhecer até que ponto sabem
dialogar, debater, trabalhar em equipe, fazer uma pesquisa
bibliografica, utilizar um instrumento, se orientar no espaco, etc., s6
é possivel quando os alunos realizam atividades que implicam
dialogar, debater, fazer uma pesquisa, etc. (Zabala, 1998, p.253)

Como professores e pesquisadores, nota-se que a avaliagao, muitas vezes,
reduz-se a notas, gerando, assim, competitividade no seio escolar, por um lado.
Por outro lado, muitas escolas promovem o individualismo por meio de concursos
de notas, deixando a margem os conteudos atitudinais. Por conseguinte, sabe-se
que notas altas ou baixas nao definem a boa ou ma conduta do aluno.

No pensar didatico-pedagégico de Zabala (1998), esta forma de atuar e
pensar das escolas significa formalmente menosprezar os conteidos atitudinais; a
avaliacao, em vez de regular o processo de ensino-aprendizagem, assume uma
funcao sancionadora, na qual quem tira nota alta na prova, fica aprovado e quem
tira nota muito baixa fica reprovado.

A avaliacao escolar é um meio e um sistema que norteia o processo de
ensino-aprendizagem, e ndao a nota da prova em si, dai que “o mais importante
que isso é a escola promover o desenvolvimento integral e harmonioso do aluno,
envolvendo as areas cognitivas, afetivas e psicomotoras” (Piletti, 2024, p.90). A
avaliacao das aprendizagens deve ter um caracter global, jd que uma aula é
composta por conteudos conceitual, procedimental e atitudinal; logo, a avaliagao
precisa abranger todos esses elementos para garantir uma formacao integral dos

alunos.
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No pensar didatico-pedagégico de Hydt (2011), se se pretende uma
formacao integral dos alunos, precisa-se realizar uma avaliacao integral do aluno,
aquela que nao se traduz apenas na dimensao cognitiva, mas também na
dimensao psicomotora e afetiva, para tal, € necessario o uso combinado de varias
técnicas e instrumentos de avaliagdao, que devem ser selecionados tendo em vista
os objectivos da aula. E importante que o professor faca uso de todos os recursos
a seu alcance para obter o maximo de informagoes sobre o comportamento e o
aproveitamento escolar do aluno, atendendo os conteudos didatico conceitual,
procedimental e atitudinal.

Uma vez que avaliagdo é mediadora do processo de ensino-aprendizagem, é
importante que o professor leve em consideracao o que é que deve constituir o
objecto de ensino nas escolas, selecionando os elementos do conteiudo a serem
assimilados ou apropriados pelos alunos, em funcao das exigéncias sociais e do
desenvolvimento da personalidade, neste caso, a avaliagao assume uma funcgao
real na vida integral do aluno, pois, ela serve como estimulo na formacgao da
personalidade do aluno (Libaneo, 2006). A avaliagao esta presente em todas aulas
seja de forma intencional ou de forma nao intencional, por isso, insiste-se e,
reitera-se, nao se pode reduzir o valor da avaliacao as notas atribuidas aos
alunos.

Hoje por hoje, nota-se, claramente, que muitos professores tendem a
sancionar os seus alunos por meio da avaliacao, julgando que uma das funcoes da
avaliacao seja sancionadora. Esta atitude faz com que avaliacao seja motivo de
inibicao da aprendizagem dos alunos, pois muitos deles sentem medo e inseguro
ao realizarem uma prova, porque, em vez de a avaliagcao servir como uma mola
reguladora do processo educativo escolarizado, em muitos casos, serve para
sancionar os alunos que obtém resultados negativos (Afonso, 2022). De acordo
com Hydt (2011), a avaliacao deve ser um “instrumento para estimular o
interesse e motivar o aluno a maior esforgo e aproveitamento e nao uma arma de
tortura ou punicao. Nesse sentido, a avaliacao desempenha uma funcao
estimuladora, a medida que serve de incentivo ao estudo” (p.237).

O que torna a avaliagao escolar, em muitos casos, insignificante é o facto de
que uma boa parte das questdoes que os professores avaliam, o aluno nao veé

utilidade e valor na sua vida cotidiana, por isso, Zabala e Arnau (2014, p.65)
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consideram que o “conhecimento toma sentido quando aquele que o possui é
capaz de utiliza-lo”.

Qual é a funcdo da avaliacao escolar? No contexto escolar angolano, além
da avaliagao escolar servir de suporte para classificar os aprovados e reprovados,
que funcao ela assume? Avalia-se para qué? Para se compreender as questoes
acima colocadas é importante mergulhar-se nas ideias de Zabala e Arnau (2014),
a avaliacao deve servir como um meio que contribui para uma aprendizagem
significativa e nao aquela que se resume na memorizacdao e na nota alta,
porquanto, a aprendizagem significativa nao resulta da nota alta do aluno, “mas
sim quando for possivel sua aplicacao em contextos diferenciados e, portanto, for
uma aprendizagem que possa ajudar a melhorar a interpretacao ou a intervencao
em todas as situagoes em que se fizerem necessarias”(p.111).

Mais do que atribuir notas, a avaliagdao ajuda os professores e alunos e até a
prépria comunidade educativa a refletirem sobre o processo de ensino-
aprendizagem. E fundamental que haja um didlogo permanente entre os

[

membros da comunidade educativa sobre a avaliagcdo escolar. Do contrario, “se
nao existe um didlogo constante entre professor e alunos, especialmente com os
que apresentam mais dificuldades, pode se produzir o paradoxo de que a unica
pessoa que realmente construiu o significado do novo conteudo seja o préprio
professor” (Zabala, 1998, p. 90).

A pratica educativa torna-se transformadora quando a aprendizagem é
funcional, ou seja, aplicavel a vida do aluno, e quando a avaliacdao estimula o
progresso em direccao a objetivos que transcendem a simples obtencao de notas.
Nesse contexto, a aprendizagem deve capacitar os estudantes para resolver
problemas proprios, ao mesmo tempo em que contribui para a compreensao e
resolucdao de questdes sociais, politicas e econdémicas. Assim, o ato educativo
escolarizado deve promover a formacao integral e cidada, desde o Ensino
Primario (ensino basico) até o Ensino Superior, consolidando competéncias que

permitam ao aluno atuar de forma critica, responsavel e socialmente engajada.

5.Consideracoes Finais
Ao longo do artigo, a reflexao permitiu evidenciar que os conteudos
didaticos, na perspetiva socioconstrutivista, ndao podem ser compreendidos de

forma fragmentados ou reduzidos a meras informacoes conceituais e factuais. A
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andlise da literatura demonstra convergéncia entre os autores, ao entenderem
que os conteudos didaticos constituem um sistema integrado de saberes,
articulando conhecimentos, procedimentos, atitudes e valores, constituindo,
assim, em elementos indissociaveis no processo de formacao integral do aluno.

Nesse sentido, o estudo reforca a necessidade de superar a dicotomia,
ainda presente no contexto educativo angolano, entre disciplinas consideradas
“tedricas” e “praticas”. A luz da abordagem socioconstrutivista, toda disciplina
comporta dimensoes tedricas e praticas, a medida que os conteudos s6 adquirem
sentido pedagdgico quando se relacionam com a realidade social dos alunos,
contribuindo para a compreensao critica do mundo. Assim, ensinar conteudos
desprovidos de significados para a vida dos alunos compromete a fungao
formativa da escola e limita o alcance do processo de ensino-aprendizagem.

Os resultados da reflexdo indicam ainda que os conteudos didaticos
transcendem o que estd prescrito nos programas nacionais, nos guias dos
professores e nos livros didaticos. A preparacao dos conteudos de ensino exige do
professor uma postura didatico-pedagdgica reflexiva, capaz de considerar as
experiéncias, os valores, as atitudes e as convicgOes dos alunos. Assim, a aula nao
deve limitar-se ao dominio cognitivo, mas abranger igualmente as dimensoes
procedimental e socio-afetiva, favorecendo o desenvolvimento do saber conhecer,
do saber fazer e do saber ser e estar em sociedade.

A luz dessas consideragdes, o artigo contribui para o debate didatico-
pedagogico ao destacar a urgéncia de praticas educativas menos propedéuticas,
competitivas e seletivas, e mais orientadas para a cooperacgao, a solidariedade, o
respeito e a partilha. Tal orientacao reforca a ideia de que os conteudos didaticos
nao se esgotam na transmissao de conhecimentos, mas assumem um papel
central na construcdo de cidaddos criticos, auténomos e socialmente
responsaveis.

Por fim, reconhece-se que esta revisao narrativa nao esgota a complexidade
da tematica abordada. Recomenda-se que pesquisas futuras aprofundem
empiricamente a forma como os conteudos didaticos sao selecionados,
organizados e avaliados nas escolas angolanas, de modo a fortalecer a articulacao
entre teoria pedagodgica e pratica educativa, em prol de uma formacao

verdadeiramente integral dos alunos.
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