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RESUMO

Em ambientes de ensino-avaliacdo-aprendizagem formal, compreender as representacoes,
as dificuldades, os fatores motivacionais e desmotivacionais dos alunos sobre a prética de
producéo de textos nas aulas de Lingua Portuguesa é um trabalho desafiador e importante,
pois permite ao investigador/professor compreender as reais dificuldades que os alunos
encaram na producédo de textos escritos e, com isso, dinamizar um conjunto de atividades
gue permitem diminuir os problemas identificados. Esta investigacao objetiva compreender
as representacdes dos alunos da 12.2 e 13.2 classes sobre a pratica de producéo de textos
nas aulas de Lingua Portuguesa. E uma investigacdo qualitativa, materializada com a
aplicacao de um inquérito por questionario com oito perguntas abertas que, apos analisadas
as respostas, foram tratadas conforme o referencial teérico sobre producdo de textos
escritos apresentado nesta investigacdo. As informacfes contidas nos questionarios de
inquérito passaram por uma pré-analise, a exploracdo do material, o tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretagéo. As respostas revelaram que, embora os alunos
reconhecam a importancia da producédo de textos escritos para o desenvolvimento
académico e para a vida quotidiana, ainda enfrentam desafios significativos, como a
dificuldade de organizacao das ideias, a limitagdo vocabular e a inseguranca diante das
normas gramaticais e ortogréficas.
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Students’ representations of text production in Portuguese Language classes:
perceptions, challenges and motivations

ABSTRACT

In formal teaching, assessment, and learning environments, understanding students'
representations, difficulties, and motivational and demotivating factors regarding the
practice of writing in Portuguese language classes is challenging and important. It allows
the researcher/teacher to understand the real difficulties students face in writing and,
therefore, to develop a set of activities that help mitigate the identified problems. This
research aims to understand the representations of 12th and 13th grade students regarding
the practice of writing in Portuguese language classes. This is a qualitative study. To achieve
this, we administered a questionnaire with eight open-ended questions. After analyzing the
responses, we processed them qualitatively, taking into account the theoretical framework
on writing presented in this study. The information contained in the survey questionnaires
underwent pre-analysis, material exploration, processing of results, inference, and
interpretation. The responses revealed that, although students recognize the importance of
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writing for academic development and dalily life, they still face significant challenges, such
as difficulty organizing ideas, limited vocabulary, and uncertainty regarding grammatical and
spelling rules.

KEYWORDS
Textual Production; Teaching-Learning; Writing.

Consideracg®es iniciais

A escrita sempre esteve presente no ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa,
sendo-lhe dedicado um espaco nos programas e manuais de Lingua Portuguesa, apesar
de nem sempre a sua pratica ser feita de forma sistematizada, nem orientada para o objetivo
de desenvolver e consolidar as competéncias escriturarias dos alunos. O seu ensino, no
segundo ciclo do ensino secundario, deve garantir que o0s alunos desenvolvam
competéncias escriturarias suficientes e eficazes que assegurem a producédo de textos
escritos ao longo da vida, compreendendo a escrita como pratica social e como meio de
interacdo. Deve também estimular a capacidade de concatenacao das ideias; fomentar a
escrita como forma de expresséo pessoal, social e critica, desenvolvendo a autonomia na
producao textual; regularizando as praticas de escrita mediante estratégias de planificacao,
textualizacdo e revisdo. Neste ciclo de ensino, espera-se que os alunos percebam a
importancia das tipologias textuais enquanto estruturadoras do ato da escrita e
desenvolvam técnicas de escrita a partir do texto e com o texto.

Os alunos devem perceber que, para a producédo dos diferentes textos, € necessario
a aplicacdo de um conjunto de estratégias de producdo textual que felicitam o sujeito
falante/escrevente a alcancar os seus objetivos. Contudo, apesar de a producéo textual ser
uma competéncia central no ensino da Lingua Portuguesa e contribuir para o
desenvolvimento do pensamento critico, da argumentacdo e da comunicacdo, muitos
alunos enfrentam dificuldades nesse processo, que podem estar relacionadas as suas
representacdes, experiéncias e motivacdes. Investigar essas representacdes permite
compreender os fatores que influenciam o desempenho dos alunos, ajudando a repensar
praticas pedagdgicas mais eficazes, contextualizadas e inclusivas. Com isso, a presente
investigacdo tem como objeto de estudo as representacdes dos alunos da 12.2 e 13.2
classes, afetos ao projeto VENCER?, sobre a pratica de producéo de textos nas aulas de

Lingua Portuguesa. Para o alcance do objetivo macro, foi necessario: (i) identificar as

2 O projeto de extensdo universitaria que tem como Obijetivo principal preparar e capacitar os jovens da
provincia do Bengo para superarem os desafios impostos pelos Decretos Presidenciais (n.° 205/18 e 244/21)
e, assim, aumentar o niumero de candidatos aptos a ingressar nos cursos oferecidos pela ESPE-Bengo.
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percepcbes dos alunos sobre a importancia da producdo textual nas aulas de Lingua
Portuguesa; (ii) investigar as principais dificuldades enfrentadas pelos alunos durante a
producdo de textos; (iii) verificar quais estratégias metodoldgicas sdo mais valorizadas ou
reconhecidas pelos alunos nesse processo; (iv) analisar os fatores que influenciam positiva
ou negativamente a motivacdo dos alunos para produzir textos; (v) propor sugestdes
pedagdgicas com base nas representacdes dos alunos para melhorar o ensino da producao
textual.

Quanto a estrutura, este texto esta organizado em trés secc¢des. Na primeira sec¢ao
descrevem-se os fundamentos tedricos que sustentam a presente investigacdo; na
segunda seccdo, descrevem-se 0s aspectos metodoldgicos que orientaram esta
investigacdo e, na ultima secc¢do, descrevem-se o0s resultados desta investigacgao.

1.Consideracdes tedricas

Para Rebelo, Marques, & Costa (2000, p. 137), “aprender a produzir textos implica
saber como agir linguisticamente em situagbes novas”. Isso pressupde que a escola, ao
ensinar o aluno a produzir textos, deve ensinar o aluno a usar a lingua de forma intencional,
consciente e adequada ao contexto de comunicacéo para alcancar um efeito de sentido e
cumprir um objetivo comunicativo, mobilizando recursos linguisticos (lexicais, gramaticais,
discursivos e pragmaticos).

A producao de textos escritos € ainda um grave problema no processo de ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa em Angola, embora os programas de Lingua
Portuguesa orientarem o ensino da lingua com base nas diferentes tipologias textuais, no
final de cada ciclo de ensino, muitos alunos ndo apresentam as competéncias necessarias
para a producédo de textos aprendidos na escola.

O facto de a escrita estar sempre presente nas aulas de Lingua Portuguesa, néo é
motivo suficiente para se atestar que temos ensinado os alunos a escrever, pois pode se
recorrer a escrita para a resolucao de tarefas que ndo objetivam desenvolver a competéncia
escrituraria do aluno. Para que os alunos produzam textos é fundamental que, ao longo do
processo de ensino-aprendizagem, a escola desenvolva neles um conjunto de habilidades
linguisticas, cognitivas e comunicativas.

E importante que a producdo de textos escritos seja encarada como um processo
complexo, como uma agao reflexiva que se desenvolve, que se constroi e reconstroi ao
longo da vida. Escrever € um trabalho intelectual que se aprende na escola (Sartori, 2019).
Sendo assim, é responsabilidade da escola ensinar os alunos a escrever,
consciencializando-os que a escrita dentro e fora da escola deve ser realizada num contexto
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situacional, deve orientar-se por algum objetivo, deve cumprir com alguma funcéo e deve
dirigir-se a algum destinatério.

Os objetivos das producdes escritas devem proporcionar aos alunos o
desenvolvimento da capacidade de produzir textos escritos de géneros diversos,
adequados aos objetivos, ao destinatario e ao contexto de circulacdo. Ensinar a escrever,
escrevendo e reescrever com frequéncia € o caminho que se deve seguir para que 0S
alunos aprendam a escrever. E necessario nos despirmos da ideia de que ensinar lingua é
somente ensinar a nomenclatura gramatical e ensinar nomenclatura gramatical € ensinar
os alunos a produzir, compreender e interpretar textos escritos.

Aprender a produzir textos escritos é uma tarefa complexa. Para que o aluno
aprenda a produzir textos escritos, serd necessario adquirir um conjunto de competéncias
a serem aplicadas no momento da producdo textual, combinando-as com as fungdes
desempenhadas pelos diversos géneros/tipos textuais nas diferentes esferas sociais. 1sso
pressupde que no processo de ensino-aprendizagem da linguagem escrita, as acdes do
professor devem incidir, de acordo com (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 7), sobre:

i. Accéo sobre o processo de escrita — para proporcionar o desenvolvimento das
competéncias e dos conhecimentos implicados na escrita,;
ii. Accéo sobre o contexto dos escritos — para facultar o contato com textos social e

culturalmente relevantes e o0 acesso as suas multiplas funcoes.

Koch & Elias (2008) e Koch & Elias (2010) abordam os conceitos de conhecimento
linguistico, enciclopédico, textual e interacional dentro da perspectiva da constru¢do de
sentido no texto e no discurso. Para esses autores, esses tipos de conhecimento sao
fundamentais para a compreenséo e producdo de textos, pois o sentido do texto ndo esta
apenas nas palavras, mas também no que os interlocutores sabem, compartilham e ativam
durante a comunicacdo. Ou seja, para que 0 sujeito-escrevente produza um texto, deve
ativar os seus conhecimentos linguistico, enciclopédico, textual e interacional.

O conhecimento linguistico diz respeito aos conhecimentos sobre o funcionamento
da lingua e do Iéxico. E o conhecimento que o falante tem sobre a lingua em si, isto &, sobre
o funcionamento do sistema linguistico: gramatica, vocabulario, regras sintaticas,
semanticas, fonoldgicas e ortograficas. Permite que o sujeito-escrevente forme frases
corretas, compreenda estruturas linguisticas e estabeleca a coeséao textual (Koch & Elias,
2010).

O conhecimento enciclopédico ou conhecimento de mundo é aquele que se encontra
armazenado na memoria de longo prazo, também denominada memadria semantica ou
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social. Ou seja, o conhecimento de mundo corresponde a tudo o que um individuo aprendeu
e armazenou ao longo da vida, por meio da experiéncia, da cultura, da histéria e da leitura.
Esse conhecimento permite inferir significados implicitos, estabelecer coeréncia textual e
compreender referéncias culturais ou intertextuais.

Para a producdo de textos escritos, 0 sujeito escrevente tem de mobilizar um
conjunto de conhecimentos relacionados com a tipologia/género textual, a estrutura
organizacional do texto, as finalidades do texto, os contextos de uso do texto, a linguagem
do texto. Ter conhecimentos de textos escritos € ter a habilidade de compreender,
interpretar e utilizar diferentes tipos de textos. Para Koch & Elias (2010, p. 43), 0 sujeito-
escrevente, ao produzir o texto, precisa “activar modelos que possui sobre praticas
comunicativas configuradas em textos, levando em cota elementos que entram em sua
composicdo (modo de organizacédo), além de aspectos do conteudo, estilo, funcéo e suporte
de veiculagao”. Quanto ao conhecimento interacional, € descrito como:

0 conhecimento sobre as acc¢les verbais, isto €, sobre as formas de
interaccdo através da linguagem. Engloba os conhecimentos do tipo
ilocucional, comunicacional, metacomunicativo e superestrutural. O
conhecimento ilocucional permite reconhecer 0s objectivos ou propdsitos
gue um falante, em dada situacdo de interacgdo. O conhecimento
comunicacional diz respeito a quantidade de informag¢des necessarias,
numa situagdo comunicativa concreta, para que o parceiro seja capaz de
reconstruir o objectivo da producdo do texto; a seleccdo da variante
linguistica adequada a cada situacéao de interaccao e a adequacao dos tipos
de texto as situagbes comunicativas. O conhecimento metacomunicativo
permite ao produtor do texto assegurar a compreensao do texto e conseguir
a aceitacdo, pelo receptor, dos objectivos com que o texto foi produzido. O
conhecimento superestrutural ou conhecimento de géneros textuais permite
a identificagéo de textos como exemplares adequados aos diversos eventos
da vida social. Envolve, também, conhecimentos sobre as macrocategorias
ou unidades globais que distinguem os varios tipos de textos, bem como
sobre a ordenacdo ou sequenciagdo textual com os objectivos pretendidos
(Koch & Elias, 2008, pp. 40-55).

Para Schnewly (1981), citado por Rebelo, Marques, & Costa (2000, p. 137), para que
os alunos aprendam a produzir textos escritos, € necessario aprenderem a dominar em
diferentes situagées de comunicagdo escrita as seguintes operagdes: (i) “a planificagdo
autogerida do texto, desenvolvendo uma instancia de controlo e de gestdo auténoma
permanente; (ii) estabelecimento de um elo imediato com a situagao material de produgao”.

Para Farraz (2007, p. 36),

o dominio da escrita passa por um processo complexo de aprendizagem,
aprende-se a substituir o oral pela escrita, aprendem-se estratégias e
técnicas para escrever legivelmente em papel ou no computador, para gerir
0 espaco da escrita e estratégias para escrever textos argumentativos, fazer
resumos, tirar notas, esquematizar, escrever uma narrativa, fazer uma
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descricdo. Ou compor um poema. Toma-se conhecimento da
correspondéncia som-letra, do uso das mailsculas e das mindsculas, dos
sinais de pontuacéo, da construcdo de um periodo ou de um paragrafo, da
organizacao textual, de como se processa a coeréncia e a coesao textual. E
também se aprendem as funcbes sociais da linguagem escrita.

Sendo o processo de ensino-aprendizagem da escrita um processo complexo e
continuo, para que os alunos aprendam a escrever, ou seja, para que haja aprendizagem,

segundo Farraz (2007, p. 35), € preciso que a escola crie oportunidades para que os alunos:

i. Escrevam, conscientes de que, escrevendo, aprendem a pensar, consolidam
conhecimentos, transmitem aos outros saberes, ideias, sentimentos;

ii. Escrevam para diferentes leitores, reais ou imaginarios;

iii.  Escrevam respostas curtas, ou textos em que devam desenvolver pontos de vista ou outros,
sejam eles de ficcdo ou nao ficcdo, obedecendo as regras da sua construcado, distinguindo
graus de formalismo;

iv.  Escrevam com propositos estéticos;

v.  Escrevam obedecendo a um plano, fazendo rascunho, revendo para corrigir, aperfeicoando;

Vi, Tomem notas, partindo de fontes orais ou escritas, sumariem, relatem;

vii.  Escrevam com consciéncia de que o dominio da lingua escrita implica o conhecimento de
vocabulario, da sintaxe, da morfologia, da organizacao textual;
viii.  Escrevam, respondendo a necessidades escolares ou respondendo a interesses pessoais,

"

distinguindo o "util" do "agradavel™;
ix. Escrevam para levarem a termo projectos, para resolverem problemas de escrita.

A escola deve criar situagdes que favorecam a producédo de textos pelos alunos. Os
textos produzidos pelos alunos devem ser bem analisados, ajudando o professor a
diagnosticar os principais problemas de escrita que os alunos tém, pois, como afirma Duarte
(2005, p. 50):

O exercicio de analisar textos escritos de alunos, para diagnosticar a que nivel se
situam os principais problemas de cada um e, consequentemente, poder intervir
de forma consertada, € absolutamente fulcral se quisermos que a produc¢éo escrita
feita nas escolas tenha algum resultado feliz. A partir do diagnéstico tragado, o
professor podera definir objectivos de aprendizagem, por exemplo, gramatical,

guer oracional, quer textualmente, de adequacéo lexical, sintactico-semantica ou
pragmatica.

Em suma, para o sucesso ou para o desenvolvimento da competéncia de producéo
textual dos alunos, é necessario que se facam intervencdes didacticas sistematizadas e
consistentes que passam pela analise minuciosa dos textos dos alunos e que se faca
diagndstico das dificuldades dos alunos, dos erros, bem como das competéncias que ja

possuem.

Consideracbes metodoldgicas

Feitas algumas reflexdes sobre a producdo de textos escritos na aula de Lingua
Portuguesa, nesta seccéo, faremos uma descricao dos procedimentos metodoldgicos e das
estratégias utilizadas para o alcance dos resultados apresentados na sec¢ao que se segue
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a esta. Para o alcance dos objetivos desta investigacéo, foi elaborado um questionario que
nos permitiu compreender as representagdes dos alunos sobre a producdo textual nas
aulas de Lingua Portuguesa: percepcoes, desafios e motivacdes, assim como as variaveis
sécio-demograficas.

A amostra da presente investigacdo foi composta por 22 candidatos, com idades
entre 18 a 37 anos, em preparacao para serem submetidos aos exames de acesso em
Lingua Portuguesa, sendo, 19 (86,3%) do sexo feminino e 3(13,6%) do sexo masculino.
Quanto a area de formacéo, ao nivel da formacdo média, a presente investigacdo contou
com a participacdo de 11(50%) formados em educacdo de infancia e ensino primario;
4(18,1%) formados em ciéncias fisicas e bioldgicas; 3(13,6%) formados em ciéncias
econdmicas e juridicas; 3(13,6%) formados em ciéncias humanas e 1(4,5%) formado em
informatica. Quanto a escola de proveniéncia, dos 22 inquiridos, 11(50%) provieram do
Magistério, 10(45,5%) provieram do Liceu e 1(4,5%) proveio do politécnico. Quanto ao nivel
académico dos inquiridos, 11(50%) possuem a 12.2 classe concluida e 11(50%) possuem
13.2 classe concluida.

Para a compreensao das representacdes dos alunos sobre a producéo textual nas
aulas de Lingua Portuguesa: percepcoes, desafios e motivacdes, foram colocadas nove
perguntas que nos possibilitaram recolher informacdes atinentes: (i) a importancia da
producdo de textos escritos na aula de Lingua Portuguesa; (ii) as competéncias de
producéo textual que os alunos possuem; (iii) as tipologias textuais que mais gostam de
escrever; (iv) a motivacdo ao produzir textos escritos; (v) as orientacdes dadas pelos
professores antes de comecgarem a produzir os textos; (vi) as dificuldades mais frequentes
ao produzir os textos escritos; (vii) a forma como a producéo de textos escritos é ensinada
na escola de proveniéncia; (viii) as sugestdes de melhoria das aulas de producéo de textos
escritos; e a natureza de atividades que ajudariam a escrever melhor.

A presente investigagcao enquadra-se no paradigma interpretativo, do tipo qualitativa,
pese embora na descricdo das varidveis sécio-demograficas recorrermos aos dados
numeéricos. Para a recolha dos dados, socorremo-nos da técnica de investigacdo por
inquérito por questionario que, por meio de um conjunto de perguntas feitas sobre o objeto
em analise nesta investigacao, visou suscitar uma série de discursos individuais, interpreta-
los e depois generaliza-los a conjuntos mais vastos. Trata-se de uma técnica de observacgéo
nao participante, uma vez que nao exigiu a integragédo do investigador no meio, no grupo
ou nos processos educativos estudados. Sendo constituido por uma série de perguntas que

visava aferir um certo tipo de comportamento, reacdes, e avaliar a intensidade com que se
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da determinada opinido ou atitude, as respostas assim obtidas constituem o material, sobre
o qual o investigador produziu as interpretacdes e chegou as generaliza¢des (Dias, 1994).

A escolha por esta técnica justifica-se pelo facto de nos permitir investigar uma
populacdo em situacdo educativa concreta, possibilitando-nos a generalizacdo e
comparacao dos resultados alcancados. Ademais, por via desta técnica de investigacéao,
tivemos acesso a informacéo atual e atualizada sobre as representacdes dos alunos sobre
a producdo textual nas aulas de Lingua Portuguesa: percepcdes, desafios e motivacoes,
ou seja, esta técnica de investigacdo permitiu-nos investigar um fenémeno educativo tal
como ele ocorre e é pedagogicamente construido e representado no contexto escolar.

Em se tratando de uma investigacdo enquadrada no paradigma interpretativo, do
tipo qualitativo, pois os dados recolhidos sdo interpretaveis e estimaveis, e apoiada na
analise do conteudo, depois da aplicacdo do questionario, foi realizada uma analise dos
dados, baseando-se nas trés fases de anadlise de conteudo, isto é, “a pré-analise; a
exploracédo do material; o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagéo” (Bardin,
1977, p. 121). Os dados recolhidos foram codificados em numerais cardinais combinados
com os grafemas I, para inquirido e P, para as perguntas como, por exemplo, (I1=inquirido
um) e (P1=pergunta um). Posteriormente, os dados foram tratados qualitativamente, tendo
como base as perguntas da investigacao e a fundamentacéo tedrica de suporte sobre a
producdo de textos escritos na aula de Lingua Portuguesa.

Resultados

Apos apresentados 0s pressupostos metodolégicos que nortearam a presente
investigacdo, € nosso proposito, nesta seccdo, apresentar os resultados obtidos com a
aplicacdo do inquérito por questionario. A P1 tinha como objetivo saber se os alunos
consideram importante a producéo de textos escritos na aula de Lingua Portuguesa e por
gué. Os 22 inquiridos consideram importante produzir textos escrito na aula de Lingua
Portuguesa. Mas, ao justificarem a importancia da producéo de textos escritos na aula de
Lingua Portuguesa, 20(90,9%) dos inquiridos ndo puderam dar uma resposta que nos
possibilita compreender a importancia da producédo de textos escritos na aula de Lingua
Portuguesa. Dois 2(9%) dos inquiridos afirmaram que a producao de textos escritos na aula
de Lingua Portuguesa é importante porque:

P1, 11. Ajuda no pleno dominio da escrita ortografica e caligréfica.
P1, I2. Evita erros ortograficos.

Apesar de ter dominio da escrita passar também pelo dominio dos aspectos

ortogréficos e estéticos, isso nao pressupde que aprender a produzir textos passe somente
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pelos dominios dos dois aspectos atras referenciados. Mais do que isso, a producdo de
textos escritos na aula de Lingua Portuguesa é uma pratica pedagégica fundamental, pois
possibilita 0 desenvolvimento das competéncias comunicativa, cognitiva, social e cultural
dos aprendentes. Permite ao aprendente refletir sobre o que pensa, organizar as suas ideia
de forma ldgica e coerente. A producdo de textos na aula de Lingua Portuguesa permite
aos aprendentes ter uma capacidade de andlise critica e interpretativa das informagdes.

A P2 objectivava saber que avaliagcdo 0s nossos inquiridos fazem das suas
competéncias de producéo textual. Todos os inquiridos afirmaram ter uma competéncia
razoavel de producao textual, pois, apesar de possuirem alguns conhecimentos sobre
ortografia e caligrafia, ainda apresentam varios problemas voltados a organizacdo das
informacgdes a serem colocadas no texto, falta de ideias para produzir um texto; falta de
praticas e regras para produzir um texto escrito; por ter poucas aulas de producao textual
ao longo do ensino médio.

Para que se desenvolva a competéncia de producdo textual, é necessario que
sejamos submetidos a atividades de escrita sistematizadas, consistentes e continuas, pois,
aprende-se a escrever escrevendo. E necessario que os aprendentes tenham acesso a
diversidade de textos escritos, saibam a utilizacéo feita da escrita em diferentes contextos
de comunicacéo e confrontar-se com as verdadeiras questdes que a escrita coloca a quem
se prop0de produzi-la.

A P3 tinha como objetivo saber os tipos de textos que os inquiridos mais gostam de
produzir. Dos dados colhidos, percebeu-se que 16 inquiridos, correspondendo a 72,7%,
gostam mais de produzir textos narrativos; 3 inquiridos, correspondendo a 13,6%, gostam
mais de produzir textos poético e um informante, correspondendo a 4,5%, gosta mais de
produzir textos argumentativos. Dois inquiridos, correspondendo a 9%, nao responderam a
esta pergunta.

Os tipos de textos referenciados pelos alunos sdo somente aqueles estudados na
escola. O trabalho com as tipologias/géneros textuais deve desenvolver nos alunos
competéncias que os possibilita produzir textos diferentes dos produzidos na escola. Os
textos produzidos na escola devem ser o ponto de partida e ndo de chegada, para a
producdo de diversos textos, tendo em conta os diferentes contextos de interacao
discursiva.

E importante que o aluno n&o imite os textos escolares, mas que produza
textos com referéncia a situa¢des de comunicacao bem definidas, precisas,

reais: uma explicacdo verdadeira de um fendmeno desconhecido; uma
descri¢cdo verdadeira de uma catedral para um guia turistico; uma receita
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culinaria verdadeira para que seus colegas possam fazé-la em casa
(Pasquier & Dolz, 1996, p. 5).

A P4 tinha como objetivo compreender se o0s alunos sentem-se ou hdo motivados a
produzirem textos escritos. Dos 22 inquiridos, 17 inquiridos, correspondendo a 77,2%,
afirmaram que sim, sentem motivados a produzir textos escritos na aula de Lingua
Portuguesa, porque desenvolvem as suas habilidades de escrita e tém a oportunidade de
errar e ser corrigidos pelo professor para ultrapassar os erros. E 5 inquiridos,
correspondendo a 22,7%, afirmaram que nao se sentem motivados a produzir textos na
aula de Lingua Portuguesa, pois possuem muitas dificuldades em produzir textos escritos
e levam muito tempo a pensar por onde comecar a escrever.

Tal como a interagcédo e a metacognicdo sao fundamentais para o sucesso das aulas
de lingua, a motivacdo nao fica de parte, pois quanto mais motivados estiverem o0s
escreventes, mais se envolverdo ativamente no ato de producao textual, desenvolvendo a
autonomia, a criatividade, o senso critico e aprimoram suas competéncias comunicativas.
Ao professor, enquanto mediador, incentivador, ativador e orientador, cabe-lhe criar
situacdes favoraveis que motivem os alunos a produzir textos.

A P5 tinha como objetivo compreender se na producdo de textos escritos o0s
professores davas orientacdes claras e quais eram essas orientacdes. Dos 22 inquiridos,
os inquiridos 110, 115 e 122 afirmaram que os professores ndo davam orientacdes claras. Ja
0s 19 inquiridos afirmaram que sim, os professores davam orientagdes claras, tal como se

pode observar nas amostras abaixo:

P5, 12. Sim, o professor dizia que tem que ter um titulo, personagens e espaco.
P5, 113. Sim, prestar aten¢é@o nas acentuagdes e nos paragrafos.
P5, 114. Sim, dizia que o texto deve ter uma introducdo, desenvolvimento e concluséo.

Sendo a producao de textos escritos uma atividade complexa, é fundamental que ao
longo das aulas de producdo textual o professor auxilie os alunos, fornecendo-lhes
orientacdes claras que possam contribuir no desenvolvimento da capacidade de escrever
dos alunos. Compreendendo a escrita numa perspectiva socio-cognitivista, € importante
gue as orientacdes dadas pelo professor passem pela planificacao, textualizacao e revisao.

Na planificacdo, o professor deve instruir os alunos a definir os objetivos do texto
gue pretendem produzir, levando-os a compreender as finalidades do texto, o publico-alvo
e 0s possiveis efeitos do texto; organizar as ideias por meio de esquemas, mapas mentais
ou lista de palavras-chave, frases-chave; escolher o género textual que mais se adequa

para exprimir as suas ideias. Na textualizacao, o professor deve orientar o uso de linguagem
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clara e objetiva, evitando ambiguidades, frases complexas que podem dificultar a
compreensao do sentido das mesmas; explicar a importancia da coesdo e da coeréncia
textual e o uso adequado dos aspectos ortografico, estéticos e gramaticais.

Na revisdo, o professor deve incentivar os alunos a rever os seus textos, buscando
erros ortograficos, gramaticais e organizacionais, identificando os pontos fortes e os pontos
gue precisam de ser melhorados, consciencializando-os sobre a importancia da reescrita
para o aprimoramento do texto produzido. O professor deve mobilizar estratégias de
facilitacdo processual, de escrita colaborativa e de reflexdo ligada a vertente
metadiscursiva.

A P6 tinha como objetivo compreender as dificuldades que os alunos mais sentem
com frequéncia na producao de textos escritos nas aulas de Lingua Portuguesa. De forma
unanime, os 22 inquiridos afirmaram sentir varias dificuldades. Dentre as quais, podemos

destacar as seguintes:

P6, 120. As dificuldades que sinto sdo as de repetir sujeito na frase, repetir expressdes usadas
anteriormente.

P6, 11. As dificuldades que enfrento sédo ortogréficas.

P6, 19. Sinto dificuldades de usar os sinais de pontuacdo, os acentos graficos, a mailscula e a

mindscula inicial.
P6, 13. Sinto dificuldades de fazer a introducéo, o desenvolvimento e a concluséo.

Sendo a producao textual uma atividade complexa e o dominio da escrita requerer
intervencdes consistentes, sistematizadas e continuas, ao longo da formacdo dos
professores estes devem ser munidos com um conjunto de sabres linguisticos, literarios,
didactico-metodoldgicos que contribuirdo para o seu sucesso profissional, dando respostas
adequadas as necessidades dos alunos. Diante das evidéncias expostas pelos inquiridos,
é fundamental que nas aulas de Lingua Portuguesa, em particular nas aulas de producéo
textual, os professores, para além dos aspectos ortograficos e estéticos, trabalhem com
clareza e rigor os aspectos voltados a referenciacdo, a déixis e as relagbes anaféricas e
cataféricas, associando a estes as relacoes lexicais de hiperonimia e hiponimia, as relacdes
de parte-todo (holonimia e meronimia) e as relacdes semanticas de hierarquia entre as
frases. O mesmo é dizer que os professores de Lingua Portuguesa, nas aulas de producédo
textual, devem p6r em pratica a gramatica do texto. Para Sonhi (2025, p. 88),

o dominio da gramética do texto € fundamental no desenvolvimento da
capacidade de escrever, pois a gramatica do texto constitui um item central
na didactica da lingua. Com ela, os conceitos de coesédo, coeréncia e
progressdo tematica, correlatos do conceito de texto, tornaram-se

referéncias quotidianas do professor de Lingua Portuguesa nos variados
subsistemas de ensino.
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A P7 tinha como objetivo compreender as percepcdes dos alunos sobre como a
escrita € ensina onde frequentou o ensino médio. Dos 22 inquiridos, 8(36,3%) inquiridos
afirmaram que a forma como se ensina a produzir textos nas escolas de proveniéncia é boa
e eficaz, pois aprenderam a produzir textos com introducéo, desenvolvimento e concluséo.
Catorze inquiridos (63,6%) afirmaram que a forma como se ensina a produzir texto ndo é

boa, pois:

P7, 110. Tive pouca producédo textual porque tinha um professor ndo 6ptimo.

P7, 13. Nao falamos sobre producéo de textos escritos.

P7, 119. Devem melhorar bastante porque ensinam de forma muito vaga e, muitas vezes,
esquecem-se dos elementos principais.

P7, 121. Na minha escola ndo me ensinaram a produzir texto.

Ninguém ensina aquilo que ele ndo sabe. Ensina-se a escrever escrevendo e
aprende-se a escrever escrevendo. Logo, se a escola néo cria condi¢cdes que favoregam a
aprendizagem da escrita, ndo se espera que ap0s sairem da escola os alunos produzam
textos. Para Barbeiro & Pereira (2007, p. 7),

a capacidade de produzir textos escritos constitui hoje uma exigéncia
generalizada da vida em sociedade. Longe de ter caminhado no sentido de
pedir apenas a alguns a tarefa de produgéo textual, a sociedade
contemporanea reforca cada vez mais a necessidade de os seus membros
demonstrarem capacidades de escrita, segundo um leque alargado de
géneros. A escola deve tornar os alunos capazes de criar documentos que
lhes déem acesso as mdltiplas fungbes que a escrita desempenha na nossa
sociedade. Isso implica que o trabalho a realizar devera incidir sobre as
competéncias que séo activadas para a produgédo de um documento escrito.
Essas competéncias sdo as seguintes: (i) competéncia compositiva: relativa
a forma de combinar expressfes linguisticas para formar um texto; (ii)
competéncia ortogréfica: relativa as normas que estabelecem a
representacdo escrita das palavras da lingua; (iii) competéncia gréfica:
relativa a capacidade de inscrever num suporte material os sinais que se
assenta a representacao escrita.

A P8 tinha como objetivo saber dos inquiridos as suas sugestdes para melhoria das
aulas de producéo textual nas escolas de proveniéncia. Os 22 inquiridos deram as suas

sugestdes tais como:
P8, 119. Os professores devem incentivar a leitura e motivar os alunos sobre a importancia da
producao textual.

P8, 118. Os alunos devem fazer mais copias e tarefas de caligrafia.
P8, 113. Os alunos devem ler e escrever muito.

P9 tinha como objetivo saber os tipos de atividades que os professores da Lingua
Portuguesa propunham nas aulas de producao textual. Quanto a esta pergunta, as
respostas dadas sao as seguintes:

P9, I13. Escrever e ler.
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P9, 113. Fazer muita copia.

P9, 12. Fazer cépia com o manual de caligrafia.
P9, 110. Cépia e ditados.

P9, 121. Fazer muita composigao.

As atividades a serem propostas, tendo em conta a natureza das estratégias a serem
aplicadas, podem ser diversas. Dentre elas podemos destacar as atividades de registo, as
gue aludem a simples recolha de informacgao e a sua transcrigao para o papel, normalmente
em resposta a solicitacdes expressas mediante verbos como, transcreve, copia, preenche,
seleciona; atividades de transformacao, as que, de algum modo, implicam um trabalho de
reformulac&o por parte do aluno e que vao da simples transformacao de frases pela adi¢ao
ou subtracdo de constituintes, a sintese e ao resumo, passando pela correcéo de frases ou
de textos e as atividades de construcéo, as que implicam a geracao de contetdo por parte
do aluno, completando frases, imaginando o final de textos incompletos, criando textos
novos (Carvalho, 2003).

As atividades de construgcdo quando bem orientadas e os objetivos bem definidos
podem constituir atividades relevantes e que contribuem para o desenvolvimento da
competéncia escritural dos aprendentes, pois 0s possibilita a aplicacdo pratica da escrita
ancorada nos sub-processos do processo de escrita e a aplicacdo de estratégias de escrita
gue se podem utilizar em cada um dos componentes dos sub-processos do processo de
escrita. A mobilizagcdo dos conhecimentos na construcéo de textos, por parte dos sujeitos
escreventes, ndo decorre da mesma forma, pois 0s escreventes com a escrita em
desenvolvimento tém dificuldades de pensar no que escrever, no destinatario, nas técnicas
a utilizar e na definicdo dos objetivos, sendo o que ele escreve resultante das informacgdes
gue ele tem armazenado no seu cérebro.

A producdo de um texto que passe pelos componentes dos sub-processos do
processo de escrita, para o escrevente com a escrita em desenvolvimento, é uma tarefa
complexa, pois requer a mobilizacdo de um conjunto de saberes linguisticos e
extralinguisticos. Com isso, para a facilitacdo da apropriacdo dos mecanismos da escrita,
ao se trabalhar as atividades de constru¢do, por exemplo, o professor deve criar
mecanismos que ajudem o0s escreventes a produzirem textos, passando pela facilitacdo
processual, criacdo de estruturas de andaimes ou pelo didlogo sobre aquilo que o
aprendente quer escrever. A geracao das ideias e a organizacédo do conteudo por parte dos
escreventes com a escrita em via de desenvolvimento depende muito do tema do texto a

ser produzido e da familiaridade que ele tem com o tema.
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Consideracdes finais

A producédo de textos na aula de Lingua Portuguesa constitui um pilar central no
processo de ensino-avaliacdo-aprendizagem, pois néo se limita unicamente desenvolver a
competéncia de expressao e compreensao escrita dos alunos, mas a sua efectivagéo tem
fortes implica¢cdes no desenvolvimento das competéncias linguisticas, cognitivas e sociais
gue contribuem para a formacéo integral do aluno. Quando os alunos produzem textos, nao
mobilizam somente conhecimentos gramaticais, vocabulares e ortograficos, mas mobilizam
uma diversidade de conhecimentos e atividades que vai desde a organizacdo do
pensamento, a clareza na expressao e a criatividade. Ademais, devem ainda despoletar
conhecimentos sobre 0s géneros textuais e compreender 0s objetivos da comunicacao.

No contexto escolar, a producao textual possibilita o desenvolvimento da autonomia
e do senso critico, pois escrever é um ato de posicionar-se, interpretar e reinterpretar o
mundo e comunicar ideias de forma coesa e coerente. Por isso, foi nossa intencao, nesta
investigacdo, compreender as representacdes dos alunos sobre a producao textual nas
aulas de Lingua Portuguesa: percepcoes, desafios e motivacdes. As respostas revelaram
gue, embora os alunos reconhecam a importancia da producao de textos escritos para o
desenvolvimento académico e para a vida quotidiana, ainda enfrentam desafios
significativos, como a dificuldade de organizacao das ideias, a limitagdo vocabular e a
inseguranca diante das normas gramaticais e ortograficas.

Verificou-se, igualmente, que as motivacdes para escrever estdo associadas, na
maioria, a relevancia que os alunos atribuem as produc¢des textuais e as tipologias/géneros
textuais solicitados. Atividades que dialogam com seus interesses, com as tipologias
textuais consagradas nos manuais de ensino tendem a despertar maior engajamento e
participacdo. Por outro lado, a fraca competéncia discursiva/compositiva, as praticas
excessivamente mecanicas ou descontextualizadas tendem a reforcar sentimentos de
desmotivacdo em relacao a producdao textual.

Assim, conclui-se que o fortalecimento das competéncias de producéo textual exige
uma abordagem pedagdgica mais dinamica, interativa e contextualizada, capaz de articular
a dimensao técnica da escrita com a expressdo de ideias e sentimentos. Investir na
formacédo continua dos professores, diversificar os géneros/tipos textuais a trabalhar e
promover praticas que valorizem a autonomia do aluno sdo caminhos essenciais para
transformar as percepc¢des e superar as insuficiéncias dos alunos, fomentando, assim, uma

relacdo mais positiva e produtiva dos alunos com o ato de escrever.
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