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Resumo: O presente artigo pretende debater as varias questbes de natureza pedagdgico-
didatica, que no ensino da lingua Portuguesa no contexto angolano trazem consigo lacunas e
situacdes adversas alheias ao entendimento do docente que preconceitua linguisticamente os
seus alunos por ndo se adequarem ao que ele ensina (homenclatura gramatical). Outrossim
abordamos as varias teorias sobre o ensino da lingua numa realidade plurilingue como a nossa,
em que desde muito cedo, boa parte dos alunos tem de lidar com realidades linguisticas
diferentes num mesmo espaco interacional, casa-rua-escola, e como isso dificulta o seu modo de
expressar-se, muitas vezes por ser estigmatizado pelos colegas e pelo préprio professor que
tendo conhecido e aprendido apenas uma situagdo comunicativa, pretende fazer o mesmo com o0s
seus estudantes, obedecendo as planificagbes nacionais sem levar em conta a realidade com
aluno. Da pesquisa se conclui que o.trabalho do professor de lingua portuguesa deve estar
alicercado em teorias linguisticas que valorizem a variabilidade linguistica aproveitando-se dos
conhecimentos que o aluno traz de casa. Ensinar a lingua portuguesa é mostrar os diversos usos
das linguas e variedades em diferentes contextos.

Palavras-chave: Fala; Ensino; Pedagdgico; Didatico; Angola

Between what is said and what is taught: a pedagogical-didactic
approach in angolan formal education

Abstract: This article aims to discuss the various issues of a pedagogical-didactic nature, which in
the teaching of the Portuguese language in the Angolan context bring with them gaps and adverse
situations beyond the understanding of the teacher who linguistically prejudices his students for not
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adapting to what he teaches. (grammatical nomenclature). Furthermore, we approach the various
theories about language teaching in a plurilingual reality like ours, in which, from a very early age,
most students have to deal with different linguistic realities in the same interactional space, home-
street-school, and how this makes it difficult to their way of expressing themselves, often due to
being stigmatized by colleagues and by the teacher himself, who, having known and learned only
one communicative situation, intends to do the same with his students, obeying national plans
without taking into account the reality with the student. The research concludes that the work of the
Portuguese language teacher must be based on linguistic theories that value linguistic variability,
taking advantage of the knowledge that the student brings from home. Teaching the Portuguese
language is showing the different uses of languages and varieties in different contexts.
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Entre ce qui est dit et ce qui est enseigné: une approche pédagogique
et didactique dans I'éducation formelle angolaine

Résumé: Cet article vise a discuter des différentes questions de nature pédagogique et
didactique qui, dans I'enseignement de la langue portugaise dans le contexte angolais,
entrainent des lacunes et des situations défavorables au-dela de la compréhension de
I'enseignant qui porte préjudice linguistiguement a ses éléves pour ne pas s'adapter. a ce
gu'il enseigne (nomenclature grammaticale). De plus, nous abordons les différentes
théories sur I'enseignement des langues dans une réalité plurilingue comme la n6tre, dans
laquelle, dés le plus jeune age, la plupart des éleves doivent faire face a des réalités
linguistiques différentes dans le méme espace interactionnel, maison-rue-école, et
comment cela rend difficile leur fagcon de s'exprimer, souvent du fait d'étre stigmatisé par
des collégues et par I'enseignant lui-méme, qui, n‘ayant connu et appris qu'une seule
situation communicative, entend faire de méme avec ses éleves, obéissant aux plans
nationaux sans tenir compte la réalité avec I'éléve. La recherche conclut que le travail du
professeur de portugais doit étre basé sur des théories linguistiques qui valorisent la
variabilité linguistique, en tirant parti des connaissances que I'éléve apporte de chez lui.
Enseigner la langue portugaise, c'est montrer les différents usages des langues et des
variétés dans différents contextes.

Mots-clés: Discours; Enseignement; Pédagogique; Didactique; Angola

Introducéo

Partimos da perspectiva do linguista brasileiro Sirio Possenti quando afirma que
“todos que falam, sabem falar” e € neste &mbito que nos propomos a discutir o ensino da
lingua portuguesa no contexto angolano, conhecendo de antemé&o as varias dificuldades
gue muitos alunos enfrentam na escola por ser obrigados a adequar a sua forma de falar
a uma variedade distante daquela que é utilizada no cotidiano, porque é essa norma-
padrdo que é tida como a mais aceitavel. Considerando o fato de que Angola é
caracterizado linguisticamente por uma realidade digléssica, marcada pela existéncia da

lingua portuguesa, das linguas bantu e do khoi-san, é necessario que se mude a
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planificacdo dos conteddos a serem ensinados em sala de aula no que se refere ao
ensino da Lingua Portuguesa. Partimos da ideia de que nao existe falares melhores, nem
superiores a outras, nao existe variedades linguisticas mais corretas que outras.

O que se sabe nos diversos estudos sociolinguisticos € que a LP € composta por
diversas normas, ou melhor, diversas variedades. N&o existe uma unica forma de falar
portugués e nunca houve e nunca havera Acordo da Fala. Todas as formas sé&o legitimas
para as comunidades que as falam. Estudos de Coelho et al. (2015), Mollica e Braga
(2004), Faraco (2008) mostram que a variacao € normal em todas as linguas vivas, o que
faz com que haja variabilidade da lingua. A variagdo pode ocorrer dentro da lingua e pode
ocorrer fora da lingua. Sendo assim, €& necessario compreender 0s elementos
condicionadores da variacdo e que no contexto de Angola temos para além das variaveis
sociais e linguisticas, o contato e a influéncia das diversas linguas bantu e khoisan no
portugués (Santana e Timbane, 2021). O texto de Mingas (2022)*, de Sassuco (20021) e
de Nauege (2021) oferecem algumas essas influéncias léxico-semanticas e fonoldgicas
gue interferem na construcéo e consolidacéo da variedade angolana do portugués.

Sendo o portugués, a lingua de “unidade nacional”> em contexto angolano e
consagrada pela Constituicdo da Republica de Angola (2010)° em seu artigo 19° como
lingua Oficial da Republica de Angola e €é logicamente a lingua da educacdo. Na
Constituicdo ndo esta explicito qual variedade a usar, se é variedade europeia, brasileira
ou outra. Estamos cientes ao fato de que em Angola ndo se fala portugués como em
outros espacos luséfonos. Sendo assim, o que deveria se ensinar seria a variedade local,
tal como Portugal e Brasil o fazem com maior responsabilidade. Nao é por acaso que
Fernando e Timbane (2022), Sasuco (2021) clamam por uma normatizacao da variedade
como caminho para o reconhecimento e ensino da variedade angolana do portugués. Néo
se pode “tapar o Sol com a peneira”, pois em Angola nédo se fala portugués Europeu,

mesmo que haja esforcos ilusérios em nivel fonético-fonolégicos.

! Publicacdo péstuma de textos inéditos da autora na Revista Njinga & Sepé, vol. 2, n°1 (2022)

% Estamos cientes ao fato de que nem todos angolanos falam portugués. Logo ndo pode haver uma unidade
linguistica num contexto em que ha uma diversidade linguistica e que ndo ha homogeneidade. Se nao
existe homogeneidade entre linguas do mesmo grupo ou familia, como se espera que haja homogeneidade
entre linguas de origem diferentes? A “unidade” a que nos referimos é apenas da oficialidade que é
marcada pela Constituicdo da Republica de 2010.

% Artigo 19.° (Linguas) “1. A lingua oficial da Republica de Angola é o portugués. 2. O Estado valoriza e
promove o estudo, o ensino e a utilizacdo das demais linguas de Angola, bem como das principais linguas
de comunicacgéo internacional.”
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A “unidade nacional” tem a ver com o sentimento patriético e ndo verdadeiramente
da quantidade de falantes, pois em Angolana nem todo mundo fala portugués,
especialmente nas zonas rurais e isoladas. Nao obstante, o portugués ndo é lingua
representativa de toda a populacdo de Angola porque existe mais de vinte linguas, a
maioria de origem bantu, que sao faladas como linguas maternas para a grande maioria
da populacdo. Ndo se sabe ainda, quantas linguas do grupo khoi e san existem.
(SANTANA; TIMBANE, 2021).

Neste sentido, boa parte da populacdo angolana, sobretudo as que vivem nas
zonas rurais tém como lingua materna uma bantu ou khoisan e que seus falantes ao
entrar em contacto com a lingua portuguesa ocorre interferéncias, ja que trazem consigo
um conjunto de conhecimentos linguisticos que deveriam ser tidas em conta pelo docente
de lingua portuguesa para que houvesse maior sucesso na aquisicao das regras, pois que
todas linguas tém regras e muitas delas sdo equivalentes.

O nosso objetivo passa por trazer algumas ideias aos docentes, uma vez que
independente do programa dado pelo Ministério da Educacdo sdo eles que tém a
obrigacdo e o papel de moldar o aluno no ambito linguistico e ndo soO, sédo eles que
conhecem os tipos de alunos e que pensam em metodologias para ultrapassar qualquer
impasse de natureza didatica. Para o efeito, o estudo serd guiados pelos debates de
Possenti (1996), Bagno (2009), Luft (1998), Coelho, Silva e Conforte (2018); Gaspar
(2015), Oliveira (2015), Labov (2018), Mingas (2000), Timbane, Sasuco e Undolo (2021),
entre outros. Trata-se de uma pesquisa bibliografica que se funda em teorias e que
procura contribuir para andlises tedricos para a melhoria do ensino da lingua portuguesa

em Angola.

1.0 confronto entre a lingua falada e a lingua exigida na sala de aula (escola)

Em toda lusofonia, a lingua da escola (formal) é diferente da lingua do uso
cotidiano (informal). O ser humano é resultado do seu meio fisico e/ou psicolégico, o que
diz e como diz traduzem a sua esséncia enquanto agente social e a sua historicidade
linguistica determinam a sua natureza, logo ao falarmos como falamos na nossa lingua,

determinamos que sabemos falar a nossa lingua, pois parafraseando Fernando Pessoa,
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Osvaldo Manuel Silvestre* argumenta que “a minha patria é a minha lingua portuguesa,
desde que a lingua seja minha”.

No contexto de ensino-aprendizagem € imperioso que o docente reconheca que o
ensino de lingua passa necessariamente pelas relacdes entre a lingua e a cultura. As
unidades lexicais kota (velho), jindungo (pimenta/piripiri), mboa (moca) sdo préprias da
variedade angolana do portugués. Seria interessante a existéncia de dicionario da
variedade local que acolha estas unidades lexicais que tém uma frequéncia alta de uso.
Esse dicionario nao frustraria os consulentes. A aprendizagem significativa do aluno no
ponto de vista linguistico dependera necessariamente da combinagdo do conjunto de
fatores que o aluno ja traz consigo, a sua historicidade linguistica. Como podemos ver nas
palavras de Duarte (2008, p.3): “embora o foco do ensino-aprendizagem volte-se para a
diversidade de textos que circulam socialmente, ha uma ruptura entre o que se ensina e a
vida cotidiana, o que, em certa medida, desautoriza o aluno enquanto sujeito-autor de
seus saberes e o0 desestabiliza”.

A lingua ensinada na sala de aula, ndo é uma lingua alheia ao que se aprende e se
fala na rua e em casa, é a mesma lingua, mesmo cédigo, é preciso perceber isso para
depois ligar as possiveis diferencas. Passa-se a falsa ideia de que o que se ensina na
sala de aula é uma outra lingua muito diferente da lingua falada em casa e na rua, por
este fato na visdo de Duarte (2004, p.4) argumenta que “o que se aprende sobre a lingua
na escola ndo permite vivenciar a linguagem além da instituicdo escolar. Agindo dessa
forma, a escola reduz os sentidos pessoais da leitura e da escrita, definindo esses
sentidos “escolarmente” distantes das vivéncias cotidianas dos alunos. Isso faz com que o
gue se ensina e se aprende na escola se torne insuficiente para responder as demandas
que faz o contexto social.”

No paragrafo anterior levanto-se a ideia de lingua trazendo a ideia de que tanto em
casa quanto na escola fala-se a lingua portuguesa. Mas as normas sao diferentes. Faraco
(2008) deixa clara a ideia de que apesar de existir diversas normas, uma s6 é a mais
privilegiada. A nossa sociedade, por meio da politica linguistica privilegia a gramética
normativa, aquela que é equiparada a uma “moga maquiada” de acordo com o linguista
Carlos Alberto Faraco. A norma culta, a norma-padréo, a gramatica normativa estado muito

em “maquiadas” e nao refletem a lingua em contexto. Nao é por acaso que Labov (2008)

* Professor da Universidade de Coimbra, Departamento de Linguas, Literaturas e culturas.
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afirmou que € inGtil pesquisar a lingua fora do seu contexto real. E que quando se estuda
a lingua em contexto real é possivel identificar a “engenharia” cognitiva da lingua.

O profissional da educacédo, especificamente o de Lingua Portuguesa, precisa
nortear-se por dois paradigmas: uma dimensao critico-reflexiva, promovendo um
constante pensar e repensar de seu fazer pedagoégico; uma dimensao de planejamento,
visto como etapa primordial que antecede a entrada do professor em sala de aula e n&o
como elemento engessador ou burocratico. E tarefa da escola ensinar a gramaética
normativa (POSSENTI,1996), mas ndo € tarefa da escola nem do professor ignorar a
variedade que o aluno traz do seu ambiente cotidiano, da sua comunidade.

O professor desde cedo deve perceber que o aluno passando mais tempo fora da
escola tem mais facilidades de absorver o habito linguistico do seu meio em relagdo aos
ensinados na prépria sala de aula, por essa razdo € que ao se ensinar qualquer assunto,
deve-se saber intercalar essas duas realidades, trazer a realidade de fora para a escola e
trabalha-la dentro da sala de aula, e ndo inculcar ao aluno um conjunto de regras
gramaticais para leva-los fora da sala de aula, como se as tais regras constituissem a
condicdo sine qua non para se conseguir ter sucesso na vida profissional. De acordo com
Sirio Possenti (1996, p.17-18),

Para que um projeto de ensino de lingua seja bem sucedido, uma condigéo
deve necessariamente ser preenchida, e com urgéncia: que haja uma
concepgédo clara do que seja uma lingua e do que seja uma crianga (na
verdade, um ser humano, de maneira geral). Poderemos pensar o0 que
quisermos das criangas, mas provavelmente ndo estaremos autorizados a
dizer que elas, mesmo as menos dotadas do ponto de vista das condi¢cbes
materiais, sdo incapazes de aprender linguas. Todos podemos ver
diariamente que as criancas sdo bem sucedidas no aprendizado das
regras necessarias para falar.

O processo de ensino-aprendizagem é bastante complexo e desafiador. Mesmo
ap6s 12 anos de aprendizagem da lingua portuguesa (ensino médio) ou mesmo apos
anos de graduacdo ou poés-graduacao poucos ‘“iluminados” conseguem dominar a
gramatica normativa da primeira a ultima pagina. A gramatica normativa nao € para ser
usada no cotidiano, ela € usada em momentos especiais da atuacao profissional. Numa
escala de percentagem baseada num relatério do Nucleo de Estudos linguisticos e
literarios da Faculdade de Humanidades da Universidade Agostinho Neto aponta-se que
76,3% dos graduados comete desvios excessivos no momento da enunciacdo em relagao
a norma-padrdo. Agora se pergunta: o que estes profissionais aprenderam durante a sua

formacéao? Porque nao atingiram a proficiéncia linguistica ou categoria igual ao diploma?
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Essa situagdo (1) demonstra que a gramética normativa é artificial; (2) demonstra que a
gramatica normativa nao reflete a realidade do uso efetivo da lingua; (3) demonstra a
fragilidade do nosso ensino no que toca ao paradigma linguistico; (4) demonstra que os
egressos memorizaram as regras para realizar provas e trabalhos, quer dizer,
aprenderam as regras com déficit demais.

Por estes e outros indicadores torna-se necessario mudar-se o atual modelo do
ensino da lingua portuguesa em Angola. Primeiro, € preciso valorizar a variedade que o
aluno traz de casa, mostrando que existe variedades linguisticas; segundo, mostrar ao
aluno que existe uma variedade de prestigio (gramatica normativa), aquela que permitira
obter oportunidades econdmicas. Terceiro, mostrar que 0 preconceito linguistico,
defendido por Bagno (2009) nao deve ter lugar na sociedade angolana, pois todas as
variedades sdo legitimas e devem ser respeitadas, pois elas se relacionam a identidade;
quarto, € preciso adaptar o ensino a nossa realidade linguistica, e ndo tentar robotizar o
aluno dentro de um ciclo que gira e volta sempre ao ponto inicial.

E preocupante reparar que boa parte dos professores que lecionam héa cinco ou
mais anos, se limitam a ditar, repetem de forma linear tudo o que esta no livro do aluno e
ndo ha preocupacdo na adaptacdo dos conteudos ao curriculo local. Os contetudos do
curriculo local incluem a valorizacdo da variedade do portugués falado naquela provincia,
naquela comuna, naquele bairro. Ha uma acomodacdo nas metodologias de ensino em
gue em muitos momentos se baseia na memoriza¢ao das regras da norma-padréo.

O professor sente-se auto-suficiente quanto a nomenclatura gramatical e vai
usando todos os anos, sem se importar se aquilo realmente muda alguma coisa na vida
(linguistica) do estudande. Em muitos, o estudante que ndo memoriza tal nomenclatura
gramatical no momento da prova é automaticamente reprovado! E facil notar essa atitude
sobretudo quando vemos egressos com enormes dificuldades construir frases fora dos
modelos previstos e memorizados pelas graméaticas. Saber falar portugués implica
conhecer regras que podem ser produzidas e reformuladas em outros contextos. Saber
falar portugués é saber os usos em diferentes contextos de comunicacao.

Os programas de ensino podem incluir um capitulo sobre “variagdo linguistica” para
gue as discussdes em sala de aula sejam mais proficuas, porque € necessario discutir
sobre a lingua que falamos, a lingua que usamos. Isso passa necessariamente pela
pesquisa cientifica que podera descrever com mais profundidade as particularidades da

variedades. Alguns estudos como os de Timbane, Sassuco e Undolo (2021), Banza (s.d.),
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Santos (2011), Ferreira e Osorio (2018), Mingas (2000; 2020), Ndombele e Timbane
(2020), Nauege (2021), Calossa (2021) entre outros procuram buscar essa descricao.
Esses e outros trabalhos buscam contribuir para a normatizacdo futura da variedade
angolana do portugués. Evidéncias linguisticas ja estdo presentes na fala e nos usos
cotidianos dos angolanos. O que falta é a sistematizacdo e a criacdo de gramaticas e
dicionarios que legitimam a variedade perante a sociedade.

Segundo Lima (1993, p.23) “...a constru¢cdo do conhecimento formal depende néo
exclusivamente da vontade e da acdo individual do sujeito aprendiz, mas também do
educador. Desse modo, “lado a lado com o conteudo, € necessario constituir no educando
a metodologia de aprender e desenvolver nele a autonomia para se utilizar das fontes de
conhecimento”. Desta forma, compete ao professor constituir no educando uma relacao
de curiosidade e indagacdo com o saber, bem como proporcionar desafios, exigéncias e
estimulos que levem a novas aprendizagens. Isso significa que a aula de lingua
portuguesa deve ser espaco de discussdo sobre a lingua. Deve ser espaco para reflexao
sobre o funcionamento da lingua e suas particularidades, sem elevar nem desprezar uma
determinada variedade. Para nos, o fracasso do ensino da lingua portuguesa em Angola &
o fracasso dos conteudos e das metodologias programadas pelo Ministério da Educacéo.

O fracasso do ensino da lingua portuguesa em Angola é o fracasso da formacéao de
professores e da recusa do novo, do atual. Novas pesquisas, especialmente no Brasil ja
mostraram que € possivel se pensar numa “pedagogia culturalmente sensivel”
(BORTONI-RICARDO, 2004), aquela que valoriza as particularidades do aluno nas suas
diversas realidades, da sua comunidade. Oliveira (2015, p.26) argumenta que “Sempre &
bom recordar alguns principios norteadores de nossas estratégias de atuacdo. Um deles
€ o0 de que o processo de ensino/aprendizagem nao ocorre apenas nos ambientes
escolares.” As aprendizagens da lingua devem ter aplicabilidade na vida pratica do aluno.
O aluno nao vai passar a vida toda em sala de aula. Tudo o que aprende em sala de aula
deveria estar ligada a sociedade a que ela pertence. Sendo assim, a aprendizagem

pode acontecer em ambientes informais quanto ambientes formais de
ensino. Os ambientes informais de ensino estdo por toda parte. Qualquer
lugar, qualquer contexto em que ocorra constru¢cdo de conhecimento é
visto como um ambiente informal de ensino. Assim, uma visita ao sitio de
um parente, no qual se aprenda como cultivar determinada planta; um
passeio na praia, observando os aspectos geograficos; um encontro entre
amigos, trocando ideias e se divertindo, a realizagdo de alguma atividade
domeéstica pela primeira vez, sdo todos momentos em que a aprendizagem
se efetua. J4& o0s ambientes formais de ensino sdo aqueles
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institucionalizados para este fim, sdo, portanto, os ambientes escolares.
Serd nas escolas, espacos legitimados de educacdo formal, que as
relacbes de ensino e aprendizagem se sistematizardo, requerendo
abordagens de cunho filosofico e cientifico numa relagdo com o
precedente. (OLIVEIRA, 2015, p.26).

As palavras de Oliveira (2015) chamam atencdo para que o0 ensino da lingua
portuguesa ndo se restrinja apenas em sala de aula. Os espacgos reais do uso sao
fundamentais para aprendizagem. Ha que diversificar os estilos de aprendizagem porque
os alunos ndo aprendem todos da mesma maneira. Cada aluno aprende da sua maneira
e tem suas habilidades e é necessario que o professor seja capaz de identificar esses
estilos de aprendizagem. Os documentos auténticos sao fundamentais em sala de aula,
isto €, & necesséario trazer suportes pedagdgicos extraidos da realidade do aluno. Sendo
assim, essa sera uma das entradas do portugués angolano. Trazer imagens, videos,

audios de fala real, spot publicitarios como a que se pode ver a seguir:

Imagem 1: Cartaz publicitario

QUEM ESTA NA BOA
NAO BEBE A TOA.

4

Fonte: Executive Center (2010)

Nesta publicidade, por exemplo tem elementos verbais e ndo-verbais que podem
suscitar atividades de lingua portuguesa (debates, discussbes sobre a tematica,
atividades de compreensdo e expressao oral, atividades de expressdo e compreensao
escrita, géneros textuais, etc.). Muitos professores ainda pensam que “mandar ler um
texto” faz parte da aula de lingua portuguesa. Ler e escrever sao atividades da
modalidade escrita da lingua e ndo visa o dominio da lingua. Ler é decodificar, escrever &

codificar. Estas atividades visam a modalidade escrita da lingua. Nao precisa ir buscar
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uma publicidade de Portugal para ensinar, porque nao € em Portugal onde se fala melhor
portugués. Nao precisa utilizar apenas frases de Luiz de Camdes como exemplos de uso
de portugués, porque frases de Agualusa ou de Pepetela também sdo competentes em
portugués. Saussure ja nos alertado, Ia em 1912 que a lingua “é um produto social da
faculdade de linguagem e um conjunto de convenc¢des necessarias, adotadas pelo
corpo social para permitir o exercicio dessa faculdade nos individuos” (SAUSSURE,
2006, p.17). Aqui fica claro que o portugués foi e é construido “socialmente”, por isso
ninguém deve estranhar a sua variabilidade. Se o portugués recebe “convencdes
necessarias” logo, € justo que se adapte aos contextos locais, 0 que resulta no
surgimento do “portugués de/em Angola” (TIMBANE, SASSUCO e UNDOLO, 2021).

2. A “norma-padrao” e outras normas

Iniciamos esta parte defendendo a ideia de que todos os usos linguisticos de uma
comunidade de fala tém “norma” e cada uma dessas normas tém “padrao”. Nao existe
uma variedade sem norma, porque se assim acontecesse nao haveria intercompreensao
entre os falantes. Nao existe uma lingua natural sem gramatica. Ndo existe uma
variedade nem dialeto sem “padrdo”. A gramatica normativa (mesmo sendo artificial) tem
um “padrao” tal como os outros usos que nao tém privilégio/prestigio social.

Os debates sobre quem fala portugués bem e melhor ndo sao de hoje, embora haja
muitos debates em torno disto, o fato € que para sociolinguistas ha consenso sobre o
mesmo: ndo ha falares/ sotaques melhores que outros. Bagno (2009) fala de varios
preconceitos sociais que circundam na sociedade, mas a verdade é que todo o falante é
competente na sua variedade, na sua lingua. Tem pessoas que acham que falar bem
portugués € articular “corretamente” as palavras independentemente dos erros ou
“desvios”, para outros falar bem pressupde seguir taxativamente as regras gramaticais,
mesmo que ndo se articule bem as palavras e ha ainda outros que dizem que falar bem a
lingua é ter a capacidade de convencer os interlocutores. Essa ultima perspectiva é tida
muito em conta pelos povos bantu, sobretudo nos jangos e nas makas, fala bem aquele
gue consegue resolver o problema e ndo precisa conhecer as regras gramaticais. Afinal,
como €, e o que é falar bem portugués?

A historicidade linguistica do aluno o define, tanto € que ele é o que fala, e o que
fala define como ele se veste e 0 que ele come. Isso significa que a variedade carrega

elementos da identidade. Um falante do dialeto caipira (no Brasil, por exemplo) é
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identificado pelo sotaque, mas também pelas formas como se veste, a forma como se
alimenta e isso é muito visivel nas festas juninas®. Obrigar para que um aluno que
nasceu, cresceu em Lucapa (Lunda Norte) ou em Chiume (Moxico) fale como Portugal é
uma violacdo do direito linguistico. Ensinar uma lingua deve levar em conta pressupostos
como: a origem e a realidade linguistica do aluno, a renda familiar e 0 meio em que o
aluno esté inserido. Para Possenti (1996, p.13-14), argumenta que

7

O objetivo da escola é ensinar o portugués padrdo, ou, talvez mais
exatameme, o de criar condicbes para que ele seja aprendido. Qualquer
outra hipdtese é um equivoco politico e pedagdgico. A tese de que néo se
deve ensinar ou exigir o dominio do dialeto padrdo dos alunos que
conhecem e usam dialetos ndo padrbes baseia-se em parte no preconceito
segundo o qual seria dificil aprender o padrao. Isto é falso, tanto do ponto
de vista da capacidade dos falantes quanto do grau de complexidade de
um dialeto padrdo. As razdes pelas quais nao se aprende, ou se aprende
mas ndo se usa um dialeto padrédo, sdo de outra ordem, e tém a ver em
grande parte com os valores sociais dominantes e um pouco com
estratégias escolares discutiveis.

Neste sentido o fato das escolas exigirem o aprendizado de norma-padrdo néo é
errado, o que é mau é ensinar como uma “camisa de forga”, desconexa da realidade do
aluno e sem respeito as diferencas sociolinguisticas. Possenti acrescenta que € uma
violéncia, ou uma injustica, impor a um grupo social os valores de outro grupo. O ensino
da lingua portuguesa valeria tanto para guiar as relagdes entre brancos e indios quanto
para guiar as relacdes entre — para simplificar um pouco — pobres e ricos, privilegiados
e "descamisados". Dado que a chamada lingua padrdo é de fato o dialeto dos grupos
sociais mais favorecidos, tornar seu ensino obrigatério para 0S grupos sociais menos
favorecidos, como se fosse o Unico dialeto valido, seria uma violéncia cultural.
(POSSENTI, 1996).

Toda a norma de uma comunidade de fala é valida na sala de aula, o professor
deve ter a capacidade de intercalar as diferentes formas de manifestacdes linguisticas do
aluno, assim evita-se 0 preconceito que € também um dos grandes fatores
desmotivadores na aprendizagem da propria lingua ou variedade. Com isso pretendemos
mostrar que “cada falante ou cada grupo de falantes sé pode aprender e falar um dialeto
(ou uma lingua). Dito de outra maneira: a defesa dos valores "populares” suporia que o

povo so fala formas populares, e que elas séo totalmente distintas das formas utilizadas

® tém uma relacdo direta com o catolicismo popular, que foi herdado pelo Brasil da tradicdo portuguesa.
Cada dia de comemoracdo das festas juninas esta relacionado com um santo catélico. surgiu no periodo
pré-gregoriano na Europa, como uma festa pagd que comemorava a fertilidade da terra e as boas
colheitas.
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pelos grupos dominantes. O que vale para formas linguisticas valeria para outras formas
de manifestacao cultural.” (POSSENTI, 1996, p. 13, grifo do autor).

O ensino da norma-padréo passa necessariamente pela nomenclatura gramatical,
chega a constituir o principal fator de insucesso do aluno ndo sé na disciplina de lingua
portuguesa, mas também nas outras disciplinas curriculares. O aluno é obrigado a
aprender e a memorizar, por exemplo, todas as conjunc¢des, como condicdo para ser
aprovado na disciplina, consequentemente isso ocupa 0 estudante de tal maneira que
chega a perder o interesse pela lingua. Nao é por acaso que alguns alunos afirmam que
o0 portugués é uma lingua dificil. E importante realgar que esta modalidade tradicional de
ensino esta ultrapassada.

Desta forma, Oliveira (2015, p.26) nos lembra que “durante muito tempo (de Platdo
ao inicio do século XX), o ensino formal era resumido pelas palavras
transmissdo/recepgdo. O professor era aquele que tinha o dominio dos conteudos e 0s
transmitia aos alunos, que eram vistos como receptores passivos. Nesse processo, 0S
contetdos e a forma como estes eram apresentados ndo podiam ser questionados, bem
como o aluno deveria assimilar o que era passado em sala de aula, apenas reproduzindo
o que havia “aprendido”. Os curriculos traziam disciplinas que seguiam uma sequéncia de
contetados compartimentados, isolados entre si e das demais disciplinas, sem que sequer
fosse mencionada a possibilidade de interdisciplinaridade, porém esta realidade ndo se
compadece com o mundo atual, hoje o aluno participa ativamente na sua formacéo.

Durante muito tempo, o ensino de Lingua Portuguesa priorizou o0 ensino da
Gramatica Normativa, enfatizando a estrutura, sem uma conexao com a realidade de uso
do aluno-falante, infelizmente de la para ca houve pouca mudanca se ndo mesmo
nenhuma neste panorama da nossa realidade de ensino. Parece que todos os que fazem
0s programas nhacionais ficardo ultrapassados com o tempo, pois que muitos deles séo
resultado do sistema de ensino que priorizava a gramatica normativa simplesmente.
Segundo Oliveira, a mudanca de paradigmas no ensino da lingua e literatura exige uma
reformulagdo na concepcgéo de professor de lingua. De mero transmissor de conteudos,
passa-se a ter “[...] a necessidade de um profissional de carater amplo, com pleno
dominio e compreenséo da realidade de seu tempo, com desenvolvimento da consciéncia
critica que Ihe permita interferir e transformar as condi¢gdes da escola, da educagéo e da
sociedade”. (FREITAS, 2002, p. 139, apud OLIVEIRA, 2015, p.28).
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De acordo co Oliveira (2015, p.26) “o ensino de Lingua Portuguesa nado deve
obrigar decorar as regras gramaticais, mas sim espaco de reflexdo sobre os usos da
lingua.” O aluno é um sujeito multiplo em um, por essa razao tudo o que ele traz significa
muito. Por isso ndo deve ser subestimado ou ignorado, ninguém ensina ninguém a falar,
as pessoas aprendem a se comunicar se comunicando. O professor de lingua portuguesa
tem a missdo de explicar aos alunos que a norma padrdo é essencial tanto quanto as
outras, e que 0 Seu uso € importante atendendo o contexto, por iSSoO torna-se necessario

ter o conhecimento de todas as normas linguisticas.

3.Como é e como deveria ser 0 ensino da lingua portuguesa em Angola?

O ensino da lingua portuguesa em Angola seguiu o modelo tradicional de Portugal,
uma vez que foi com os portugueses que se deu o advento das escolas no nosso pais,
durante muito tempo, falar bem era uma atividade de quem estudou e decorou a
gramatica normativa, infelizmente essa tendéncia alargou-se mais do que deveria e €
notoria ainda hoje professores que durante um ano lectivo s6 ensinam gramatica
normativa.

Coelho et al. (2018, p.59) analisa que “dentre os fatores que tém contribuido para o
fracasso da escola na formacgédo de leitores, destacamos que a instituicdo escolar tem
insistido na realizacdo de atividades nas quais se valorizam alguns aspectos pontuais
relacionados a memorizacdo por parte do aluno da nomenclatura gramatical. Apesar de
encontrarmos a forte presenca do texto nas aulas destinadas ao ensino de lingua
materna, os mesmos sao frequentemente usados apenas como “repositério” de frases,
servindo na verdade como pretexto para analise de conceitos gramaticais.”

Numa pesquisa realizada com estudantes do I° Ciclo do ensino secundario, no
Colégio Dona Arminda situada em Lunda, Municipio de Viana-Capalanca mantivemos um
dialogo com 60 estudantes de forma individualizada, onde questionou-se sobre o0s
conteudos da disciplina de lingua portuguesa. a grande maioria dos entrevistados domina
a nomenclatura gramatical de forma tedrica, porém desconhece a sua utilizacéo prética, a
par do dialogo. Fizemos um teste pratico e os estudantes definiam sem problema o que
eram substantivos, verbos, adjetivos e até citavam alguns, mas nao sabia fazer distincéo
entre substantivos, verbos e adjetivos.

Outra pergunta da entrevista pedia para que eles indicassem as classes nas

seguintes palavras: Ex1: Amor, Amar e Amado/ Ex 2: Embelezar, Beleza e Belo. Nesta
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pergunta, os entrevistados tiveram grandes dificuldades de responder essas questdes.
Uma pesquisa de Perini demonstrou que havia um ensino equivocado, uma vez que se
dedicava “a classificacdo ou catalogacdo mecanica de elementos da lingua, nos parece
interessante salientar que: “O aluno de terceiro ano primario ja esta estudando as classes
de palavras e a analise sintatica — e ndo sabe. Ao chegar ao terceiro colegial, continua
estudando a analise sintatica e as classes de palavras — e continua ndo sabendo”
(PERINI, 2002, p. 48).

Outro estudo realizado pelo Nucleo de estudos linguisticos e literarios, em 2018
com estudantes do 1I1° ano da Faculdade de Humanidades, ex-Letras, do curso de Lingua
e Literaturas em Linguas Portuguesa, concluiu que o conhecimento de producdo de
artigos, cartas, convites e outras formas de documentos, o resultado foi desastroso,
poucos estudantes dominavam a as técnicas e metodologias para formular esses
documentos. Nessa pesquisa concluiu-se que esse problema resultou do ensino
mecanizado em que os mesmos foram expostos principalmente a regras da gramatica e
suas nomeclaturas. Os professores ensinam apenas o que dominam, e o que dominam €&
a nomenclatura gramatical, exigindo que o0s seus estudantes tenham a mesma dire¢ao.

Desde 1975, ano da nossa independéncia, 0 modelo de ensino sempre foi esse, 0
da valorizagdo da gramatica normativa em detrimento da variedade. Esses problemas do
ensino/aprendizagem da lingua portuguesa sinalizam a urgéncia de se pensar um ensino
gue responda as necessidades e expectativas das criancas, jovens e adolescentes e que,
em certa medida, atenda as suas necessidades pessoais, assim como as demandas do
mundo contemporaneo. (DUARTE, 2008; HERNANDEZ, 1998).

Nessa perspectiva, o conhecimento que tratamos em sala de aula precisa
relacionar-se com as experiéncias dos alunos e do mundo em que vivem, dando
condicBes para que eles percebam que essa producdo pode ser questionada e que é
passivel de ser transformada. De acordo com Duarte (2008, p.8) importa “desafiar os
educandos a também produzirem conhecimentos, tornando a escola um espago propicio
a pesquisa, a construgéo e reconstrugdao do conhecimento.” Por outro lado, Kramer (1998,
p. 20) afirma que é imprescindivel que “a escola, as criangas, os jovens e os adultos
recuperem, aprendam, descubram a paixao pelo conhecimento, porque s6 o0 ser humano
pode conhecer e, nesse processo - de construcdo de conhecimento - o papel do outro e

da coletividade é fundamental’. Os estudos de Vieira (s.d.), Antunes (2003) e Arroyo
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(2004) também apontam os desafios do ensino das linguas e as relacdes de interacdo
entre o professor e os alunos.

E necessario que o ensino atual da lingua portuguesa esteja direcionado ao/para o
aluno, como o verdadeiro centro de emancipacao e desenvolvimento da prépria lingua e
ndo como um repositério de ideias pré-concebidas sobre regras e o modelo de falante
ideal da lingua. Todo falante é importante no sentido de que para que a lingua se
mantenha viva é necessario ter alguém que a utilize, e pensar na nossa propria lingua
portuguesa é pensar de forma original. E muito dificil pensar na lingua do outro; que
aprendamos a nossa lingua portuguesa e cresgamos com ela.

Os novos professores devem ser proativos, ter visdo moderna e se reinventarem,
principalmente neste espaco em que a juventude se configura como professor da propria
juventude. Que o0s programas nhacionais, passem de nacionais para regionais e/ou
distritais. Desta maneira poderemos ter um ensino da lingua real e nao ideal, que permite
o desenvolvimento de habilidades comunicativas e que coloque o aluno numa posigao de
poder, de ser capaz de resolver problemas atinentes a sua lingua ou variedade. Tal como
nos diz Martinho (1995, p.16):

Hoje o Portugués, como uma das linguas angolanas, pode ser estudada na
sua relacdo com as outras e ponderados todos os problemas inerentes a
um ensino vocacionado para uma definicdo regional e diferenciada. Num
estado a que sao subjacentes nacdes diversas, s6 um ensino que atenda a
toda a diferenga que isso pressupde (cultura linguistica), pode apresentar
resultados favoraveis no futuro.

4.0 que se pretende inovar, com o ensino da lingua mais natural e inclusivo?

O objetivo de um ensino real e ndo mais ideal baseado em propostas contextuais
elaborados pelos professores e pela direcdo das escolas deve proporcionar ao aluno, as
seguintes habilidades: defender pontos de vista, narrar, relatar expor, intervir, formular
questdes sem dificuldades, etc., tendo em vista os seguintes critérios: (i) Atendimento a
natureza da informacdo ou do conteudo veiculado; (i) adequacéo ao nivel de linguagem
(formal, informal, dialetal, culto, etc.); (iii) coeréncia com o tipo de situacdo em que o
género se situa (publico, privado, corriqueiro, solene, etc.); (iv) observancia a relagéo
entre os participantes (tom de voz, grau maior ou menor de formalidade, mantém o
didlogo, levando em conta a fala do outro.); (v) atendimento aos objetivos das atividades

desenvolvidas.
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No final de cada ano letivo o aluno deve sentir os efeitos da aprendizagem, e nao
permanecer no mesmo ciclo como antes, em que ele passa um ciclo inteiro a estudar
nomenclatura gramatical e no final nem consegue distinguir num texto a natureza das
palavras dentro da frase. O estudante deve produzir o seu préprio saber linguistico com a
ajuda do professor que tem por misséo definir esse conhecimento (SANTOS, 2011).

O trabalho do professor de lingua portuguesa deve estar alicercado em teorias
linguisticas que valorizem o0s aspectos semanticos globais do texto, até porque é
inquestionavel que uma teoria inadequada resultara em praticas educacionais
inadequadas e, por fim, produzird pessoas inadequadamente educadas ou mal-educadas.
O aluno que vai ao texto em busca de elementos gramaticais isolados e
descontextualizados nunca enxergara nele essa nocéo de conjunto que encerra uma ideia
central. E é claro que esse aluno, embora tenha um texto em maos, ndo esta lendo
efetivamente.

O aluno torna-se habil quando consegue dar solugbes a questdes de natureza
linguistica, quando €& capaz de formular um raciocinio logico, quando consegue
concatenar as ideias, quando exprime 0s seus sentimentos de maneira clara. Tudo isso a
escola contemporanea angolana consegue garantir desde que se assuma Ccomo
autbnoma e com capacidade de promover um ensino baseado em teorias reais. Gaspar
(2015, p.36-37) argumenta que

€ essencial que as politicas educativas em Angola, revejam seriamente o
ensino da LP, reconhecendo os beneficios de implementar um efetivo
ensino da lingua numa perspectiva de L1 e L2. Existe também, por isso,
uma necessidade premente de se investir na formacao inicial e continua
dos professores, com grande incidéncia no desenvolvimento das
competéncias comunicativas e linguisticas e na aquisicdo de competéncias
ao nivel do desenvolvimento e implementacdo de metodologias de ensino
mais eficazes. Desta forma, independentemente do contexto com que seja
confrontado, o professor de LP podera ser capaz de fazer as op¢cbes mais
adequadas a sua populacao estudantil.

7 7

O aluno ndo é uma tabua rasa e o professor é indispensavel na facilitacdo do
processo de aprendizagem devendo pensar em metodologias e nas estratégias de
ensino. A atualizacao periodicas de professores (reciclagem) melhorara o desempenho e
a proficiéncia metodologica e que aumentara o conhecimento sobre problematicas
candentes na planificacao linguistica (Lopes, 2002).

Tendo em conta o que foi abordado, entende-se que a Lingua Portuguesa de/em

Angola, deveria ser ensinada tendo em conta a realidade plurilinguistica do aluno, ou
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seja, a realidade sociocultural, que afiguram ao aluno caracteristicas Unicas e peculiares
na sua forma de se expressar. E necessario despir-se do ensino falso da LP que privilegia
um conjunto de matérias superficiais, baseados num modelo de ensino completamente
ultrapassado. Tal como dizia Martin Luther King Jr. “0 homem é fruto do seu tempo” e
acreditamos que devemos adaptar 0 nosso ensino da lingua portuguesa a nossa
realidade, ndo mais seguindo modelos europeus ou brasileiros que pouco ou nada
contribuem para o sucesso do aluno angolano.

Seria interessante que o ensino da lingua portuguesa parta de dialogo, de
pesquisa, de producdo de materiais didaticos e da critica onde se pode formar sujeitos
autbnomos, criticos, criativos, capazes de compreender criticamente o mundo imediato e
de torna-lo diferente, se necessario. Desta forma, pensar o ensino de Lingua Portuguesa
nao se restringe, portanto, em apresentar uma lista de conteddos gramaticais a serem
transmitidos e memorizados Antes implica reconhecer o carater social, historico, cultural,
dinamico e temporal do conhecimento e da sua producio. E justamente ai, onde vive a

Sociolinguistical
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