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RESUMO

Este trabalho objetiva analisar as concepcdes/percepcdes dos professores em formacéo sobre o
lugar da gramatica na arquitetura da lingua, bem como as préaticas de ensino de gramatica que
advém e sdo alimentadas por essas concepc¢fes. O aporte tedrico de que nos servimos para a
discussdo dos fendmenos gramaticais é de base sociointeracionista, denominado por Gramatica
Contextualizada (Antunes, 2014). Desenvolvemos uma pesquisa qualitativa, buscando
orientacdes, a partir de um questionario, em técnica de analise de conteludo tematica (Bardin,
2016). Os resultados atestam que, apesar de algum reconhecimento que inscreve a graméatica
como potencializadora das praticas significativas da linguagem (gramatica ao servico da
linguagem), as concepcdes e representacdes que prevalecem e, por sua vez, que podem
condicionar a postura pedagdgica, estao ainda pautadas no fragmentismo, na visdo de gramatica
como objeto homogéneo e auténomo, traduzindo-se em imagem de normas e regras fixas huma
gaveta que se definem em si e para si (gramatica para/na gramatica), por isso, tudo deve ser e
estar encaixado nelas; os cenarios gerados, no questionario, também apontam que ha uma
camuflagem ou subterfagio em termos de apresentacdo de caminhos para o trabalho pedagogico
de gramatica, pois a consagracgéo do texto como objeto de andlise esta divorciada da proposta de
trabalho, aquele funcionando apenas como simbolo e ndo como pedagogia, pois a unidade de
estudo continua sendo a metalinguagem.
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Perceptions about Grammar and its Teaching: A Study with Teachers in Training on the
Degree Course in Teaching the Portuguese Language

ABSTRACT

This work aims to analyze the conceptions/perceptions of pre-service teachers about the place of
grammar in the architecture of the language, as well as the grammar teaching practices that arise
and are fed by these conceptions. The theoretical support we use to discuss grammatical
phenomena is socio-interactionist based, called Contextualized Grammar (Antunes, 2014). We
developed a qualitative research, seeking guidance, based on a questionnaire, in thematic content
analysis technique (Bardin, 2016). The results attest that, despite some recognition that grammar
is inscribed as a potentializer of significant language practices (grammar at the service of
language), the conceptions and representations that prevail and, in turn, that can condition the
pedagogical stance, are still based on in fragmentism, in the view of grammar as a homogeneous
and autonomous object, translating into an image of norms and rules fixed in a drawer that are
defined in and for themselves (grammar for/in grammar), therefore, everything must be and fit
together in them; the scenarios generated in the questionnaire also point out that there is
camouflage or subterfuge in terms of presenting paths for pedagogical grammar work, as the
consecration of the text as an object of analysis is divorced from the work proposal, which
functions only as a symbol and not as pedagogy, as the unit of study continues to be
metalanguage.
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Kiebhi ki tu Tena ku Longa Kiambote o Ukexilu Uetu ua ku di Longa

KILOMBUELELU

O milongi iii, ia-nda zuela ia lungu ni ibanzelu ia jimesene ja ku longa, ia lungu ni kiebhi kia tokala
ku longa o dimi mu ukexilu ua ku longa o dimi, ni kiebhi kia tokala ku longa o dimi mu ukexilu iu. O
milongi i tu sanga mu divulu, Contextualizada Gramatica, i tu kuatekesa kuijiia kiambote o ukexilu
ua kuzuela o dimi. Tua bhange o kibhuidisu kiki, phala ku tu kuatekesa ku tendela kiambote o
milongi i tu sanga mu Bibidia. (Bardin, 2016) O jipondo ja sange, ji londekesa kuila, sumbala o athu
a xikina kuila o ukexilu ua kuzuela ki u difu ni ukexilu ua ku di longa o dimi, maji o ibanzelu ia athu
ia lungu ni dimi ni kiebhi kia tokala ku di longa o dimi, ki i difu ni ibanzelu ia athu ia lungu ni ku di

longa o dimi.

KIBATULU
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Consideracdes Iniciais

A questdo do ensino da Lingua Portuguesa (doravante, LP) na escola, de modo
geral, ou, em particular, da gramética deve ser olhada com muita a atencéo, porque no
contexto pedagdégico angolano, além de objeto de ensino, a LP configura-se também
como mecanismo para a efetivacdo de si e/ou de qualquer conteudo curricular. Sendo a
lingua um conteudo capaz de ser ensinado e aprendido, explicitamente, na escola e um
objeto da acdo pedagdgica, que lugar se confere a gramatica em termos de
representagdo, sugestao oficial e praticas de sala de aula?

A gramatica sempre esteve a vista nos documentos que tutelam o qué e como o
ensino deve ser ministrado, tal como, desde os primeiros anos de escolaridade,
ordinariamente foi referenciada e teve espaco no ensino e avaliacdo de LP, dali,
(in)conscientemente, na percepcdao de muitos professores, uma aula de LP
consubstancia-se, preferencial e maioritariamente, em uma aula de gramatica na sua
versdo normativa.

Considerando que a concepcado de lingua que o professor toma partido alimenta o
seu programa pedagdgico, € necessario um entendimento da gramética que torna o
ensino mais significativo. Embora seja de costume, nos nossos eventos escolares, 0
ensino da gramatica priorizar o estudo da metalinguagem, todavia, assumimos, aqui, uma
abordagem pedagodgica que compreenda o modo como os factos linguisticos usados para
a construcdo de texto estdo a funcionar nele (texto), tendo como enfoque/eixo uso-
reflexdo-uso, ou seja, que reflita sobre a lingua, prestando a atencédo no seu uso efetivo
numa dada situacdo de interacdo ou ainda que defina a gramética como parte da

atividade discursiva ou conhecimento que esta a servi¢o da linguagem.
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Em vista disso, 0 presente artigo aborda a respeito das Percepcdes sobre Gramatica e seu
Ensino: Um Estudo com os Professores em Formagéao no Curso de Licenciatura em Ensino da
Lingua Portuguesa, para a sua efetivacéo, objetivamos, de modo geral, analisar as concepgdes
gue os professores com experiéncia de sala de aula e que estdo em contexto formativo tém sobre
gramatica e as possiveis implicacbes que as mesmas podem oferecer no seu ensino. Quanto aos
objetivos especificos, elencamos 0 seguinte: (i) apresentar um instrumento tedrico para a
escolarizacdo da gramatica; (i) Entender o cenario tedrico-pedagdgico e caminhos sobre gramatica
presente nas respostas dos participantes. Por se tratar de um estudo de cunho qualitativo,
buscamos suporte na andlise de contetdo de Bardin (2016), que nos possibilitou dar um
tratamento metodoldgico nas respostas obtidas por meio de um questionario.

O trabalho é importante na medida em que permitira que os professores e outros agentes
da educacéo reflitam e compreendam a relevancia da Gramatica como eixo estruturante do ensino
da LP. Por um lado, a escolha justifica-se porque, no nosso meio sociopedagdgico, a gramatica é
um dos assuntos sempre debatido, e, por outro, por termos constatado, continuamente, nos
discursos de alguns porta-vozes sociais - uns com excesso de direito a antena - incompreensoées e
lugares comuns quando abordam a respeito de gramatica, que, por normalidade, € perspectivada
pelas agendas dicotomicas: saber e ndo saber gramatica; isso se diz e aquilo ndo; as regras a
serem seguidas séo essas e as que devem ser desobedecidas sdo aquelas, influenciando ou
incentivando, por conseguinte, as opcdes didaticas com foco no principal fantasma do ensino da
LP “o erro”.

O trabalho comporta trés topicos de encadeamento: no primeiro - breve contextualizacéo
tedrica sobre gramatica - apresentamos um conjunto de concepcBes sobre gramatica que
conduziram as posturas assumidas durante a pesquisa; no segundo - tratamento escolar da
gramatica: das praticas artificiais as abordagens centradas no texto, centramo-nos nos diversos
cenarios gue caracterizam os variados fazeres pedagdogicos em que a gramatica € configurada
como objeto de ensino-aprendizagem; no terceiro - percurso tedrico-metodolégico, aduzimos os
embasamentos metodoldgicos - investigacdo qualitativa, com suporte a técnica de andlise de
conteudo temdtica, que nos permitram a canalizacdo do estudo, bem como os principais
resultados obtidos a partir da analise das respostas, pistas e fissuras encontradas no guestionario

aplicado aos participantes.

1.Breve Contextualizacdo Tedrica Sobre Gramética
E uma exigéncia legal e necesséaria que o profissional da educagdo que tem a

lingua como objeto de trabalho esteja munido de saber tedrico para ter autorizacdo de
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distinguir diferentes concepc¢des de lingua, linguagem e gramatica que norteiam o ensino,
porque a sua deciséo didatica tem interinfluéncia com a forma como percebe o objeto, dito
de outra forma, os caminhos pedagdgicos em que se quer peregrinar estdo condicionados
pelo modo como se concebe aquilo que se quer ensinar ou pela nocédo que se tem daquilo
gue se quer tornar objeto passivel de aprendizagem.

A definicdo de gramatica é plural e tem muito a depender do recorte epistemoldgico
gue dela se faz. Em geral, como advoga Antunes (2007, p. 25), quando as pessoas falam
de gramatica, desconhecem que podem estar falando ndo de uma s0, mas de coisas bem
diferentes. Partindo do designio, acima, segundo o qual as nossas percep¢oes ditam o0s
marcos dos nossos movimentos, antes de se falar sobre as questbes de como ensinar a
gramatica, importa deixar claro o qué que, de facto, se quer chamar ou entender de
gramatica.

No quadro de observacdo dos fendmenos linguisticos, a gramatica € um dos
termos que se |lhe é atribuido véarios sentidos a depender sempre da posicdo ou do
microscopio que se utiliza para a compreensao do objeto de andlise. De acordo com Lima
e Neves (2019, p. 132) “No contexto de ensino, por exemplo, gramatica pode ser a disciplina
destinada ao estudo da lingua portuguesa. No campo de pesquisa cientifica, a gramatica é um
elemento da lingua observado por diferentes perspectivas. Esse termo também pode servir para
nomear os compéndios que apresentam descri¢cdes e normas da lingua portuguesa!

Para melhor situar a discusséo, sistematizamos e reconfiguramos 0 nosso objeto
de analise “percepgao/concepgédo sobre gramatica” buscando embasamento tedrico em
(Franchi, 1991, Possenti, 1996; Travaglia, 2003; Antunes, 2003, 2007). Posto isto, de
modo sumarizado, abordaremos trés sentidos em relacdo ao termo gramatica que se
ajustam ao entendimento de um conjunto de regras e principios em que as linguas se
estruturam: normativa, descritiva e implicita/internalizada.

No primeiro sentido - gramatica normativa - é definida a partir de um conjunto de
regras impostas por um grupo socioculturalmente dominante a um ou varios grupos de
falantes (regras que devem ser seguidas por aqueles que querem se expressar
corretamente). No segundo - gramética descritiva - é a descricdo estrutural do
funcionamento dos sistemas de elementos e da sua funcdo que pertencem aos varios
niveis da lingua e da inter-relagdo existente entre esses sistemas (regras que sao
seguidas). No terceiro - gramatica internalizada - concebida a partir de um conjunto de
regras que o falante aprendeu fora da escola e por constituir o seu saber linguistico, é

dela que faz recurso para producao e interpretacdo de frases e sequéncias de palavras
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(regras que o falante domina). Essas observa¢cfes subtendem uma visdo de lingua ou
linguagem, tal como ja dissemos, sdo elas que vao alimentar o modo de proceder na sala
de aula, isto €, cada concepcédo, acima apresentada, sobre o que é graméatica dita e da
sustento a um programa especifico de trabalho (atividade) com a lingua/gramatica na sala

de aula, como podemos ler em Antunes (2007, pp. 33-34):

De qualquer forma, as gramaticas nunca sao neutras, inocentes; nunca
sdo apoliticas, portanto. Optar por uma delas é, sempre, optar por
determinada visédo de lingua. As graméticas também (é bom lembrar) séo
produtos intelectuais, sdo livros escritos por seres humanos, sujeitos,
portanto, as falhas, imprecisdes, esquecimentos além, é claro, de
vinculados a crencas e ideologias. Por isso, ndo faz sentido reverenciar as
gramaticas como se nelas estivesse alguma espécie de verdade absoluta
e eterna sobre a lingua - sdo produtos humanos, como outros quaisquer.

Se se tomar como exemplo uma concepcdo de gramatica definida a partir de
conjunto de regras - que talvez ja ninguém as segue - pertencentes a um grupo que
impde ndo so leis, mas também a forca de como as pessoas devem manejar a lingua,
advoga-se, consequentemente, praticas de ensino por via de mecanizacdo e
reconhecimento de frases soltas e descontextualizadas. Essa visdo, segundo Travaglia
(2003), centra-se na gramatica normativa, que tem como objeto de estudo a lingua culta,
seu bem falar e escrever.

Em termos pedagdgicos, o objetivo € levar os alunos a adocéo de padrdes Unicos e
fixos de linguagem tidos como corretos (fixacdo de padrdes de prestigios), e é desse facto
em que reside o pecado dessa abordagem, pois ao professar a sua fé por meio de uma
s6 variedade acaba por reduzir o fenébmeno lingua/linguagem, ou seja, por ndo considerar
as outras variedades linguisticas presentes na sociedade, transparece a ideia segundo a
gual a lingua € homogénea e uniforme, s6 pode ser usada de uma forma e, portanto, tudo
deve ser e estar encaixado nessa forma.

Antunes (2003, p.91) denomina essa crenca como mito de invariabilidade das
linguas, e a ele se junta outro o mito, o da superioridade de certos falares: os das cidades
falam melhor em comparacdo com das zonas rurais. Essa percepcdo além de operar
oposicoes também exclui. Por forca de automatizacdo de habitos pedagodgicos, € a
concepcao de gramatica a que mais a logica escolar se refere e com que se mais
estabelece aliancas nas escolas angolanas, o que faz com que, na maioria das vezes, a

escola se esqueca do mais importante.
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E se a concepcdo de gramatica for a descritiva - por se centrar no uso real da
lingua - implica um ensino que mostra ou analisa o0 modo como o sistema linguistico
funciona nas praticas sociais, ou seja, o foco é explicar as regras que os falantes e os
escreventes seguem quando usam a lingua, regras essas entendidas como meio que
torna a lingua possivel pela utilizagdo de principios comuns entre quem fala e quem ouve,
guem escreve e quem |é. Na mesma ordem de ideia, Franchi (1991, p.52) assumi a
posicdo de que a gramatica descritiva € o “sistema de nogbes mediante as quais se
descrevem os factos de uma lingua.”

Embora essa concepcéo, segundo Travaglia (2003), dé maior preferéncia a forma
oral da variedade culta, a gramética descritiva trabalha com qualquer variedade da lingua
e ndo apenas com aquela. Essa crenca condensa a gramatica num programa assente aos
eventos sociodiscursivos em integral associacdo com os géneros em que ocorrem. Por
nao ignorar o fato de que a lingua varia, o programa pedagdgico do professor consiste em
ter uma postura que leva o aluno em tornar-se, metonimicamente, poliglota na sua propria
lingua. Deste modo, a descricdo realizada na escola contribui para que os alunos
enxerguem, enquanto falantes e escreventes, a formacao sistémica dos “fendbmenos
naturais e sociais” que ocorrem na lingua (Lima e Neves, 2019, p. 134).

Por fim, se a crenca for o saber intuitivo subjaz um trabalho pedagdgico de
ampliacdo formal, sobretudo, quando a perspectiva de abordagem for portugués como
lingua maternal, pois os principios praticos do conhecimento linguistico ja estdo
internalizados e, portanto, o que os alunos mais sabem € sobre a gramética da lingua, por
isso, cabe a escola explicitar aquilo que eles ja sabem. A titulo de exemplo, Possenti
(1996, p. 68) enfatiza que qualquer um que fale portugués sabe que “os meninos
apanham as goiabas” ou “0s menino (a)panha as goiaba” séo frases do portugués.

A vista disso, se os alunos sabem mais do que eles pensam saber - pois ja sabem
gue ndo se deve construir uma frase amontoando aleatoriamente as palavras, ou apenas
juntar substantivos sem combind-las com outras categorias gramaticais - €
responsabilidade da escola limpar os pdés que escondem aquilo que os alunos ja
dominam, aproveitar as hipéteses criadas pelos alunos, dando-lhes liberdade para a
compreensao da linguagem, sem se descurar do alargamento de outros possiveis

territérios gramaticais suscetiveis aos usos da lingua.

1 Face a realidade multicultural e multilingue que caracteriza Angola, o portugués, em contexto de
escolarizacdo, pode ser abordado como lingua materna ou segunda.
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2.Tratamento Escolar da Gramatica: das praticas artificiais as abordagens
centradas no texto

Em termos de escolarizacdo, a gramética sempre foi acolhida, teve presenca e
espaco outorgado quanto ao tratamento, as reflexdes, abstracées e debates em torno do
ensino da LP, bem como conteddo que corporifica as orientacdes para sala de aula
(discurso pedagodgico) ou eixo estruturante das aulas em que se trabalha a
linguagem/lingua. No consenso geral, para muitos professores de portugués, talvez por
conforto de crencas, ensinar a lingua é tomado como sinénimo de ensinar a gramatica do
ponto de vista normativo. Quanto a isso, Travaglia (2003) ressalta que quando os
professores falam em ensino de gramatica, estdo pensando apenas nesse tipo de
gramatica, por forca da tradicdo ou por desconhecimento da existéncia dos outros tipos.

Alids, a julgar pelo tempo que os professores dao, na pratica, para o trabalho com
diversas dimensdes, o0 modelo de aula de portugués, no nosso cenario pedagdgico, chega
a ser aula maioritariamente de gramética, o que faz com que todo e qualquer objeto de
ensino da lingua seja sempre um apéndice, tarefa extra, intervalo, desculpa ou razao
aparente para se ensinar gramatica na sua concepc¢ao normativa. Figueiredo (2005,
p.105) designa esse fendmeno como argumento de aceitacdo automatica: saber
gramatica era/é saber lingua. Paradoxalmente, o que mais se ensina na aula de
portugués € a gramatica (metalinguagem/terminologia), consequentemente, o que menos
se aprende € a gramatica (aperfeicoador do desempenho comunicativo ou instrumento a
servico da funcionalidade da linguagem).

Longe de qualquer intencdo que aponte para 0 ndo ensino de gramatica em suas
diversas concepc¢des, € importante que se compreenda que tais consideracdes ajustam-
se ao entendimento de que a gramatica (versao normativa) e a sua aprendizagem escolar
nao constituem problema algum, pois ndo é nelas em que se situam os desencaixes de
percepcgao/concepcao do seu sentido e da sua pedagogizacao, tal como realga (Antunes,
2003, p.88):

Portanto, a questdo maior ndo é ensinar ou ndo ensinar gramatica. Por
sinal, essa nem € uma questdo, uma vez que ndo se pode falar nem
escrever sem gramatica. A questdo maior é discernir sobre o objeto do
ensino: as regras (mais precisamente: as regularidades) de como se usa a
lingua nos mais variados géneros de textos orais e escritos.

A vista disso, as contrariedades inscrevem-se nos cenarios em que a gramatica é

tomada como o objeto de analise cuja as propostas de como ela se ensina tém
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referéncias em si mesma (gramatica como meio e o fim do seu ensino), como se fosse
uma propriedade ou uma experiéncia verbal exterior as praticas sociais de interagédo, que
nada correlaciona com outras componentes discursivas; as adversidades residem do
facto dos ecos e dos fazeres pedagodgicos ndo levam em consideracdo as suas
funcionalidades, dai o seu ensino restringe-se, insistentemente, as regras artificiais que
configuram o livro de gramatica alicercada na tradicdo literaria, desacertadas e
deslocadas da realidade dos sujeitos da aprendizagem, até mesmo do universo literario
em gue o ensino acontece, ou seja, em termos de constatacdo, o portugués literario que
se exemplifica nas escolas como regras que devem ser seguidas, muitas vezes, nem
mesmo esta associado aos autores angolanos consagrados.

Dito de outra forma, ndo estamos a excluir, por razbes algumas, 0 ensino da
gramatica tradicional, pois esta (gramatica) é também uma possibilidade simbolicamente
estruturante de discursividade (embora, a lingua enquanto uso, seja hipoteticamente uma
das formas de se falar em Angola), todavia estamos, por um lado, a defender que a
realidade do atual ensino da lingua exige que os alunos sejam proficientes em géneros
textuais frequentemente encontrados no dia-a-dia, e, por outro lado, estamos a questionar
0 ensino tradicional da gramatica e as implicacdes que dele advém, em que o tradicional
nem contempla cores de angolanidade literaria, descarta, principalmente, a graméatica do
uso real da lingua (gramatica sem Angola).

Subjacente a esse anacronismo no/do ensino da gramatica, em que as regras e 0S
valores linguisticos impostos ndo se refletem, em muitos casos, nos usos ou praticas
sociais, h4 uma extensdo ou reforco de reproducdo socioideoldgica, pois muitos
professores de portugués tém sido as pecgas-chave para a manutencdo das estruturas
sociais em funcdo daquilo que decidem como crenca e, consequentemente, postura na
sala de aula sobre objeto lingua/gramaética.

Se prestarmos a atengdo aos nossos discursos da escola ou modo como se Vé e
se faz os eventos escolares e escolarizados na aula de lingua em que se quer ensinar
gramatica, ndo € segredo que ja é cultura ou ritual o ensino ser assegurado por dois
constructos imageéticos: (i) A veneracdo do suposto correto - por ser uma forma
enigmatica e sagrada com padrdes sobrenaturais de materializacdo do fenomeno lingua;
(i) A vampirizacdo de outras possibilidades de uso, forcosamente, apelidadas de erro? -
por macularem a pureza do correto - configurando, assim, a aula de lingua/graméatica

como um lugar parecido a uma missa/igreja em que todos sdo obrigados a aprender

2 Expresséo que se levanta mil aspas.
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(in)conscientemente os conhecimentos que estdo num livro de salvacdo com exemplos de
descricao e praticas linguisticas antigas.

Assim, o0 exercicio sistematico tem sido o de (re)conhecer o nome das coisas e nao
como elas sédo e devem ser usadas, ou seja, a aprendizagem € reduzida a decoracao de
nomes e regras que, geralmente, ndo dizem nada aos alunos, nem mesmo aos
professores. Concordando com Antunes (2014, p.14), ndo pode ser responsabilidade da
escola esconder a imensa riqueza da linguagem, seu enorme significado para a
constituicdo de cada um de nés e da histéria do mundo.

Ao objetar sobre esse panorama formalista, herdado da tradicdo linguistica de
Saussure, Luft (1985), citado por Geraldi (1997, p. 126) afirma que “so linguas mortas sao
retrataveis num corpus fechado de regra”. No mesmo diapasdo, Antunes (2007, p. 74)
afirma que nenhuma lingua tem os seus padrées absolutamente fixos e invariaveis. De
acordo com essa logica, a LP é uma coisa que representa varias coisas, ou seja, € s6 um
nome que se da as varias coisas que se relacionam e se diferenciam, e, por sua vez,
guando entra em contato com cada cultura é enriquecida com elementos desta cultura, o
gue significa que ao se ensinar a gramatica como parte da lingua deve-se também
despertar ao aluno a consciéncia de sujeito.

A despeito os discursos pedagdgicos oficiais ja assumirem e apresentarem alguns
indicadores que, sendo ressignificados, podem legitimar um ensino da lingua centrado no
texto e numa pratica contextualizada que, de facto, alimentam uma abordagem
pedagogica mais abrangente, como se pode ler em INIDE (2013, p.8; 2019, p.8): “realizar
uma reflexado linguistica e uma sistematizacdo de conhecimentos sobre o funcionamento
da lingua a partir de situacfes de uso, em ocasides préprias para essa reflexdo e
sistematizacao”; “compreender varios tipos de textos, seu contexto, estrutura, finalidades
e caracteristicas linguisticas”, o que, em termos intencionais, ja € um bom sinal, mas, na
pratica, a presenca do texto na sala de aula ainda ndo tem proclamado um novo objeto
pedagdgico para o ensino da gramética. O uso do texto € s6 uma camuflagem, um
disfarce para se perpetuar a postura metodoldgica do ensino tradicional da gramética, que
visa classificar, identificar e definir a nomenclatura, como se pode verificar, por exemplo,

na percepcao de Antunes (2003, p.109):

Pela observacdo de como atuam os professores, € possivel constatar que
as coisas funcionam (salvo honrosas exce¢des) mais ou menos assim: se
o professor pretende ensinar sobre o “pronome”, por exemplo, comega por
selecionar as definicbes e classificagcbes desta classe de palavras e,
depois, escolhe um texto em que aparecam pronomes, para nele identificar
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suas varias ocorréncias e classifica-las conforme a nomenclatura
gramatical. O texto serve, portanto, apenas para ilustrar uma nocao
gramatical e ndo chega assim a ser o objeto de estudo. E com esse
procedimento fica a ilusdo de que se estdo explorando questdes textuais;
mas, na verdade, apenas mudamos o0 modo de situa a questdo. Ou seja,
em vez de “inventar frases” onde aparegam pronomes, nos os “retiramos”
de textos e fazemos o0 mesmo que faziamos antes.

Deste modo, ha, de facto, uma metafora da mascara entre o que € desenhado e o
que é praticado, entre 0 que 0s programas engendram e o0 que os professores vendem.
As sugestdes sobre 0 que deveria ser 0 ensino da gramatica s6 sdo simbdlicas e nao
funcionais, aquilo que parece ndo é, e aquilo que se diz ndo se faz, havendo um
afastamento entre o discurso e as intervencgdes praticas, entre as propostas ou intencdes
e as realizacbes ou as pedagogias (Silva, 2008, p. 233). Portanto, os hébitos
contraidos/herdados do ensino tradicional da gramatica ainda definem o quotidiano da

aula de portugués.

2.1. A Gramatica Contextualizada

A gramatica é uma condicdo necessdria a todas as linguas do mundo
independentemente de possuirem ou ndo um sistema ortografico. S6 nos comunicamos
por meio da palavra, frases, oracfes e textos porque usamos a gramatica. Neste quesito,
Antunes (2014, p. 116) realca que “se ndo ha lingua sem discurso, se nao ha discurso
sem gramética, também ndo h& gramatica sem lingua e sem discurso.”

Levando em consideracdo o que foi dito, o objetivo primordial do ensino da
gramatica na escola € mostrar que ela é parte da integrante da lingua, usar a lingua é
inevitavelmente usar a graméatica. Depreendemos, deste modo, que a gramatica nao esta
alheia a realidade da lingua, ela esta na manifestacéo concreta da lingua (texto enquanto
linguagem construida), o que implica que o seu ensino s6 acontece de forma significativa
guando as acdes pedagogicas do professor se estendem dentro de um paradigma tedrico
gue ndo isola a gramética da lingua, tampouco da realidade social que € partilhada
atraves da lingua.

Se a gramética € uma propriedade construtora de significados do/no texto, que
competéncias se vao desenvolver quando as atividades elaboradas na aula sdo para
distinguir somente o substantivo proprio do comum? Que competéncia comunicativa 0s
alunos desenvolvem quando fazem apenas a oposicao sujeito e predicado? Sera que
saber o nome da coisa é 0 mesmo que saber 0 seu uso? Sera que um falante que nao

sabe a definicdo de sujeito deixa de construir frases ou oragdes ou deixa de interagir por
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meio da lingua? Por que a versdo escolarizada de gramatica desaproxima-se da versao
social?

Sem qualquer rodeio a essas questbes, as competéncias serdo sempre de
identificacdo, reconhecimento ou divulgacdo dos nomes das categorias gramaticais. Ora,
0 importante para o ensino do portugués ndo é saber simplesmente o nome ou outorgar
rétulos as coisas, ndo € dar autenticidade excessiva a valorizacao de catidlogos de nomes
em detrimento do fendmeno que acontece no texto, alids, ndo é preparar decoradores de
terminologia das classes de palavras, mas assegurar o0 desenvolvimento das
competéncias comunicativas e linguistica (INIDE, 2013, p.5). Ou seja, preparar produtores
e leitores criticos e proficientes de textos materializados nas préticas discursivas e sociais
diversas, tal como Silva (2016, p. 89) afirma “o dominio da gramatica, sendo um conteudo
especifico da aula de portugués, permite desenvolver no aluno competéncias verbais e
capacidades associadas a linguagem”. Pelo facto de toda a nossa linguagem ser um
fendmeno interativo e contextualizado, Antunes (2014, p. 46) apresenta uma proposta de
trabalho denominada Gramatica Contextualizada, que: seria uma perspectiva de estudo
dos fenbmenos gramaticais, ou uma estratégia de exploracdo do componente gramatical
do texto, tomando como referéncia de seus valores e funcdes, os efeitos que esses
fendmenos provocam nos diversos usos da fala e da escrita.

Seguindo esse entendimento, a Graméatica Contextualizada deve ser compreendida
como uma abordagem metodologica que busca entender como € que os factos
linguisticos usados para a construcdo de texto estdo a funcionar a partir do eixo uso-
reflexdo-uso, ou seja, reflete sobre a lingua considerando o seu uso efetivo numa dada
situacao de interacdo. Esse programa de ensino da gramatica ndo reduz o fenémeno
linguistico a experiéncias verbais ou a mera identificacdo de nomenclatura, por exemplo,
isto é substantivo, verbo ou adjetivo, mas permite o trabalho simultaneo do cddigo e o
uso, forma e fungéo, procura saber o porqué de isto ou aquilo ser substantivo ou verbo e
quais sdo os seus efeitos semantico-pragmaticos, discursivo-textuais em termos de
funcionalidade; o porqué de ser utilizado ai (no texto) desse ou daquele jeito; o para qué
estar ai (no texto). Dito de outro modo, tem interesse em saber para que serve um
substantivo proprio ou comum no texto em termos de referéncia, as motivacoes
pragmaticas que subjazem a escolha de um determinado tipo de sujeito; descobrir as
coisas que estdo por tras das palavras (categorias gramaticais) que compdem o texto,

pois a gramatica manifesta-se nos modelos que estruturam os enunciados e ndo em si.
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Esse investimento - mover didatico-pedagdgico em torno do texto (Gramatica
Contextualizada) - é hoje, nalgumas paragens, um dos idiomas cientificos ou bandeira
pedagdgica no trabalho com a linguagem na sala de aula. Se assumirmos a posi¢cao de
gue a gramatica é a forma como as unidades linguisticas combinam-se para producéo de
efeitos nos enunciados (texto), entdo, o seu ensino ndo se pode cristalizar a promocéo de
definicbes e treinos estruturais, ou ainda em regras que residem oficialmente nos livros
com o nome de gramédtica, todavia deve dar a licenca a reflexdo do/sobre o
funcionamento sistematico da lingua nas praticas sociais, isto é, conceder autorizacao
pedagdgica do fendmeno linguistico de modo reflexivo a partir de géneros que circulam
nas relagdes sociais, um trabalho pedagogico que aborda a gramética enquanto estrutura
e acontecimento.

E impreterivel chamar a atencdo que ndo se pode passar a ilusdo de que levar
texto na sala de aula e utiliza-lo, s6 porque os programas e 0s estudos cientificos
recomendam, € seguranga de que se esta a ensinar a gramatica numa visao textocéntrica
ou contextualizada. Essa convic¢do, lingua enquanto e como interacdo, ndo exige
somente levar texto, todavia, trabalhar com que h& no texto, como é que a vida das
palavras e frases sdo tratadas no texto, mostrar como elas funcionam no texto para
produzir efeitos de sentidos que estdo em jogo - considerando 0s objetivos que se
pretendem preconizar -, quais fungbes discursivas exercem sem o0 qual o texto nao
funciona(ria), ou como diz Neves (2014) “estabelecer relagdo entre propriedades
linguisticas e parametros sociais”. Portanto, a gramatica contextualizada propde o ensinar
a gramatica em se fazendo linguagem, o ensinar como o recurso linguistico, por exemplo,
um pronome, é capaz de significar dentro de um texto narrativo, descritivo ou injuntivo,
como funcionam como indice (indicador) de pessoas ausentes ou presentes no discurso
ou ainda de coisa a que se referem, e ndo fronteirizar o ensinar por meio de regras
eméritas que auxiliam honrosamente na desmotivagcdo e obscurecimento da

aprendizagem.

3.Percurso Tedrico-Metodoldgico

O palimpsesto da vida de um profissional da educacdo, em formagdo ou em
exercicio, impdem busca continua e continuada de mudancgas e reflexdes dos fazeres
pedagdgicos para que haja aprendizagens que respondam as exigéncias da sociedade

em que se esta inserida. Assim, nesta seccdo, serdo apresentadas 0os embasamentos
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metodoldgicos sobre os quais se estruturou a presente pesquisa, bem como os resultados
obtidos.

No sentido de responder aos objetivos propostos - analisar as crencas que definem
as posturas pedagogicas dos professores em formacéo e compreender, a partir das suas
vozes (embora reescritas), como lidam, em termos de percepcfes e discursos
pedagdgicos, com o ensino da gramatica, e como estudo se enquadra numa abordagem
gualitativa, elaboramos um questionario composto por trés partes: (i) Apresentacdo ou
explicacdo do objetivo da investigacdo e um breve apelo aos respondestes, agradecendo-
Ihes que respondessem com sinceridade e sem receio algum, pois, a fim de se evitar
pressdes, inadequacdes e constrangimentos, a confidencialidade ou o direito ao
anonimato das respostas estavam garantidos; (ii) Dados pessoais, contendo informacdes
como: ano de frequéncia, género, disciplina, classe em que leciona e tempo de servico;
(i) Cinco (5) perguntas abertas aplicadas para serem respondidas por escritos, tais como:
1. O que é a gramatica? 2. O que significa ensinar gramatica na Aula de Lingua
Portuguesa? 3. Por qué se deve ensinar a gramatica na Aula de Lingua Portuguesa? 4.
Como se deve ensinar a gramatica? 5. Para que serve o ensino da gramatica?

Para o entendimento do conteudo (significado) das mensagens contidas nas
respostas do questionario, o aporte técnico-metodolégico que nos permitiu conferir um
tratamento analitico dos dados, foi a analise de contetdo temética, que, segundo Bardin
(2016, p. 48):

E um conjunto de técnicas de andlise das comunicacgdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢bes de producdo/recepcao (variaveis
inferidas) dessas mensagens.

Assim, para a obtencao das informacdes a partir do questionario, trés movimentos
mereceram a hossa atencdo: pré-analise, exploracdo do material, tratamento e
interpretacdo dos dados. No primeiro momento, transcrevemos as respostas do
guestionario para o Microsoft Word versao 2013, realizamos uma leitura exploratéria do
guestionario, com intuito de compreender 0s cenarios que se encontravam nas respostas.
No momento a seguir, o questionario foi revisitado para a realizagdo dos recortes do texto
com objetivo de estabelecer categorias de analise. No momento de tratamento e
interpretacdo dos dados, tendo em conta a natureza e 0s objetivos das perguntas de
investigacdo, foram definidas trés categorias: (i) Conceito de Gramatica e seu Ensino; (i)

Razbes para a Escolarizacdo da Gramatica e (iii) Proposta de Trabalho Pedagdgico, que,

169



Gomes, Onofre Jodo. Percepc¢des sobre gramatica e seu ensino: um estudo com...
por sua vez, geradas a partir da identificacdo dos elementos que apontavam para a forma
de entender a gramatica e a sua pratica de ensino presentes nas respostas e em
consonancia com o0 aparato tedrico, mediadas pelos objetivos especificos de cada

pergunta e pelo processo interpretacao e inferéncia.

3.1.Apresentacdo dos resultados e andlise do conteiddo das respostas dos
participantes

O estudo contou com dezesseis (16) sujeitos participantes, entre 0s quais treze
(13) do género masculino e trés (3) do género feminino, todos sdo professores e
professoras e foram selecionado(a)s pelo fato de terem trés (3) ou mais anos de
experiéncia no Subsistema do Ensino Secundario e por estarem num contexto de
formacédo, frequentando, portanto, o 3° e 4° ano do Curso de Licenciatura em Ensino da
Lingua Portuguesa, experiéncias profissionais e académicas suficientes para a
construcdo de suas identidades profissionais. Por forma a garantir o anonimato dos

participantes, criamos um perfil, usando a sequéncia codificada de P1 até P16.

Categoria 1: Conceito de Gramatica e seu Ensino

A primeira categoria identificada foi denominam “Conceito de Gramatica e seu
Ensino”, reunindo questdes referentes ao conceito de gramatica (O que é a gramatica?) e
ao seu objeto (O que significa ensinar gramatica na Aula de LP?), teve como objetivo:
identificar as concepcdes, representacdes e os significados que os professores atribuem a
gramatica e saber - como conteldo curricular - qual instrumento teérico deve ser
perspectivado para que se trabalhe a gramatica na aula de portugués.

Durante a analise de dados, trés temas relativamente ao “conceito gramatica”
foram percecionados: (i) “conjunto de regras”, assumido por treze (13) participantes; (ii)
“uso da lingua”, mencionado por dois (2) participantes; (iii) “ramo da linguistica”, citado por
um (1) participante. Estes dados demonstram que, dentre os trés sentidos apresentados,
0 conceito de graméatica que norteia o entendimento dos participantes/professores em
formacéo é aquele que é visto a partir de conjunto de regras (na sua versao normativa),
ou seja, sindbnimo de um manual que contém as diretrizes sobre o bom uso da lingua que
devem ser seguidas, como se pode ler no trecho abaixo:

Gramética é um livro que agrupa as regras de uma determinada lingua.
(P7)

E, gramatica, o conjunto de prescricdo de regras que determinam 0 uso
correto de regras de uma lingua falada ou escrita. Pode ainda ser definida
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como conjunto de regras para estabelecer padrées de escrita e fala para
os falantes de uma lingua. (P8)

Para Travaglia (2003), a gramatica normativa é o tipo de gramatica a que mais se
refere tradicionalmente na escola e, quase sempre, quando os professores falam em
ensino de gramatica, estdo pensando apenas nesse tipo de gramatica, por forca da
tradicdo ou por desconhecimento da existéncia de outras. Essa logica evidencia aquilo
gue, comumente, se faz nas escolas. Todavia, apesar dessa concepg¢ado assegura uma
parte de verdade dentre os seus variados sentidos de graméatica, ela pode minusculizar o
fendmeno linguistico a forma, obscurecendo a prépria funcionalidade da gramatica e
suscitando algumas interrogacfes, como: Que conjunto de regras que determinam 0 uso
correto sdo essas? Quem as define? Quais critérios sao levados em consideracdo na sua
definicao?

Por conseguinte, no ambito da formacéo de professores e das praticas de sala de
aula, urge a necessidade de, a partir de uma abordagem mais fincada no uso linguistico,
reconceituarmos a natureza daquilo que a escola e os professores entendem e oferecem
como gramatica, porque o que chamamos de conjunto de regra de bom uso pode, via de
regra, estar desprovido de funcao social, e, em outros casos, ndo ser a peca fundamental
gue constréi as significacdes da lingua enquanto uso. Provavelmente, s6 serve e faz
sentido na escola e para escola, comeca, portanto, no inicio da aula, dela esquecemo-nos
guando a mesma termina, cegando o professor e o aluno daquilo que seria mais
importante, grosseiramente, pode separar e dicotomizar o que é gramatical do que nao é.

A luz desse pressuposto, Antunes (2007, p. 26) enfatiza que essa concepcéo de
gramatica “ndao abarca toda a realidade da lingua, pois contempla apenas aqueles usos
considerados aceitaveis na o6tica da lingua prestigiada socialmente”. Ou seja, a suposta
Unica possibilidade é vista como uma forma enigmatica e sagrada com padrdes
sobrenaturais de materializacdo do fendmeno lingua. Por de tras dessa concepc¢ao ha um
conjunto de preconceito de varias cores: linguistico, geografico, social, elitistas,
académicos, etc.

Em relacdo a percepcdo ou ao significado daquilo que se trabalha na aula de
portugués quando o objeto de analise € a gramatica, os dados geraram trés sentidos: (i)
“aspetos estruturais”, resposta de nove (10) participantes; (ii) interagao/comunicagao,
resposta de cinco (4) participantes; (iii) funcionamento da lingua, apresentada por dois (2)
participantes. Embora em termos de aparicédo, a resposta sobre “interacao/comunicacao”

pode se considerar pertinente como um objeto que se deve assumir na aula de portugués,
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mas o0 que podemos compreender, a partir dos dados, é que existe uma predominancia
dos aspetos estruturais, cujo significado se destina para o ensino de identificacdo,
definicdo de palavras, frases e orag0es, isto €, o que se propde, com maior relevancia,
guando se ensina a gramatica, no fundo, sédo as propriedades formais da lingua, tal como

0s participantes abaixo revelam:

Na aula de Lingua Portuguesa, entendo ensino da gramatica como
passagem de informacdes de classes de palavras, analise de oracgdes, etc.
(P3). Ensinar gramética na aula de Lingua Portuguesa significa apresentar
conceito das subclasses e fazer o uso dos mesmos na classificacdo de
cada palavra. (P16)

Nos excerto destacado, podemos constatar que focalizar 0 ensino da gramatica,
tendo os aspetos estruturais como objeto de analise, pode prevalece um modelo de
ensino que ndo explicita reflexivamente como o aluno usa a lingua em termos de
textualidade, ou seja, que ndo elenca qual é a aplicagdo préatica das (sub)classes de
palavra, frase e oracdo, ndo leva em consideracdo os papéis textuais e situacionais dos
aspetos estruturais, dos embates discursivo-ideologicos que também devem ser objeto de
analise pedagogica, todavia, as respostas dadas, maioritariamente, compreendem o
ensino da gramética na gramatica e pela gramatica, um ensino reduzido as formas
linguisticas. Contrapondo essa evidéncia, Antunes (2014, p. 46) enfatiza que “todos os
fatos gramaticais somente se justificam e se explicam nos contextos (situacionais e
verbais) em que as agdes da linguagem ocorrem”.

Neste sentido, ter a gramatica como contetdo curricular € muito mais que explicar
ou definir as (sub)classes de palavras, estruturas frasicas e oracionais ou reduzir o mundo
extralinguistico que a lingua categoriza a rétulos, além disso, atualmente, a didatica exige
gue o enfoque seja 0s aspetos discursivos e pragmaticos, e o papel da pragmatica é
sempre mais amplo, pressupondo uma analise interativa. Nestes moldes, queremos dizer
gue ha fenbmeno gramatical que ndo se consegue ver somente no limite da palavra, frase
ou oracgao, por isso, a gramatica ndo é sO estrutura/forma conforme algumas praticas
comuns do nosso cenario pedagégico fazem transparecer, € também a construcao da
lingua por meio de suas unidades de funcionamento (textos), € aquilo que faz o texto ser
texto, o recurso que constréi significados do texto.

Retomando a discusséo de Irandé Antunes: néo existe lingua sem gramatica, nem
existe gramatica fora da lingua. Assim, os efeitos pragmatico-comunicativos que a
gramatica provoca na lingua, e esta, por sua vez, sempre se manifesta sob forma de

texto, ndo devem ser vistos como uma folha de louro, estdo |4, mas nunca sédo dadas o
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devido tratamento, como se nao fossem partes constitutivas da linguagem. Alias, acreditar
gue o objeto de ensino da gramatica reside oficialmente na definicdo e classificacdo de
nomenclaturas, pode, até um certo ponto, diminuir a agenda de trabalho do professor e do
aluno a maquina de repeticdo de formulas instituidas pelo livro de gramética ou do
manual, tal olhar pedagdgico é inconsistente, visto que fica a margem do real uso da

lingua.

Categoria 2: Razfes para a Escolarizacdo da Gramatica

A segunda categoria, designada por “razdes para a escolarizagao da gramatica”,
relaciona-se com a pergunta (Por qué se deve ensinar a gramética na Aula de Lingua
Portuguesa?), o objetivo foi compreender a necessidade que a escola tem de colocar a
gramatica como eixo estruturante da sua agenda de trabalho.

Da analise feita, dois sentidos sobre a necessidade de escolarizacdo da gramatica
foram entendidos (i) falar e escrever corretamente, respondido por dez (10) participantes;
(i) compreensao e producgéo de texto, referenciado por seis (6) participantes. Apesar do
primeiro tema prevalecer com maior aparicdo, no nosso entendimento, tais constatacdes
podem evidenciar duas realidades distintas: Por um lado, a escolarizacdo da gramatica é
necessaria porque ela estd ao servico da linguagem (em termos de producdo e
compreensao), conforme descritos nos seguintes excertos:

7

Para percecdo de enunciados ou textos €& necessario o ensino de
gramatica. (P2). Na Aula de Lingua Portuguesa, deve-se ensinar a
gramética para que os alunos saibam produzir texto aplicando as mesmas
regras. E ensina-se gramatica porque a lingua portuguesa € um meio de
€nsino no nosso pais. (P6)

E Obvio que a gramatica é um instrumento importante para a construcdo e
compreensao dos mecanismos que arquitetam a linguagem/lingua, todavia, ndo o Unico,
por isso, deve-se ter muita atengcdo com esse embasamento instrumentalista que justifica
o trabalho pedagdgico da graméatica para que ndo mergulhemos no equivoco de que
linguagem/lingua e gramatica sdo as mesmas coisas, ou seja, basta saber gramatica para
que se produza e compreenda textos. De acordo com, Antunes (2007, p. 53) “se a lingua
e gramatica ndo se equivalem, saber gramatica ndo é suficiente para uma actuacao
verbal eficaz”. Assim sendo, a compreensao e produgao sao dimensdes que exigem, a

par do linguistico-gramatical, conhecimentos de varias naturezas. Por outro lado, a sua
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necessidade de ensino diz respeito ao alcance de um modo de falar e escrever eleitos

como carro-chefe, como se pode observar nos trechos abaixo:

Partindo da noc¢éo do correto que busca a padronizacdo da lingua através
de regras de falar e escrever corretamente, deve-se ensinar a gramatica
na aula de Lingua Portuguesa ditar que regras e normas se deve seguir
para expressar da melhor maneira. P8

Pressupbe-se que deve-se ensinar a gramatica na aula de Lingua
Portuguesa para que os alunos saibam falar bem e escrever bem.
Descartando a possibilidade de considerar a gramatica implicita, o que as
vezes, faz-nos dar crédito a teoria Behaviorista. P16

Nos excertos destacados, podemos constatar que os participantes apresentam, de
modo implicito, uma realidade polarizada comum nos discursos e fazeres pedagdgicos: o
falar e escrever bem em oposicéo ao falar e escrever mal. Sobre isso, Neves (2014), ao

abordar sobre a tenséo entre o certo e o errado, afirma que:

[...] o tratamento escolar da linguagem tem de fugir da simples proposigéo
de moldes de desempenho (que levam a submissao estrita a (sic) normas
linguisticas consideradas legitimas) bem como da simples proposicéo de
moldes de organizacdo de entidades metalinguisticas (que levam a
submissao estrita a (sic) paradigmas considerados modelares).

E, de facto, uma distorcdo quando a gramatica que se usa numa boa parte da
interacao discursiva em que o professor e 0 aluno estdo expostos é considerada como
modo errado em termos de ensino, por isso, a responsabilidade da escola, quando ensina
a gramatica, é repor a suposta legalidade (falar e escrever corretamente); tal como
também é uma crenca infundada quando a cor linguistica com que se pinta o ensino da
gramatica esta desconjugada, na maioria das vezes, do quadro social em que o0 ensino se
efetiva, deste facto tem emergido as incoeréncias pedagdgicas e as desorientacdes que
caracterizam 0s nossos lugares comuns da pedagogia da lingua: o professor usa a sua
gramatica para ensinar outra gramatica, tida como a forma correta, negando a sua
gramatica e a gramatica dos seus alunos, dai o paradoxo de que, anteriormente, fizemos
referéncia: o que mais se ensina na aula de portugués € a gramatica, consequentemente,

0 que menos se aprende é a graméatica.

Categoria 3: Proposta de Trabalho Pedagogico
A terceira categoria “trabalho pedagdgico” reune as questdes como: “Como se

deve ensinar a gramatica” e “Para que serve o ensino da gramatica’, que objetiva
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entender o constructo pedagogico da aula de gramatica e a sua utilidade e implicacado na
formacao de cidadania.

Quanto a forma de como se deve ensinar a gramatica, os dados atestaram trés
realidades: sete (7) participantes responderam “o texto”, cinco (5), “metalinguagem”, e
guatro participantes geraram algumas imprecisbes nas respostas, ou seja, nao
responderam o que lhes foi perguntado. Como se pode notar a uma aproximacao
significativa, em termos de aparicdo das duas respostas apresentadas, o interessante é
gue, embora se elege, maioritariamente, o texto como o0 modo de como ensinar a
gramatica, mas nenhum dos participantes apresenta caminhos didaticos concretos,
praticas complexas e sistematizadas de como o texto deve ser trabalhado na sala de aula,
tal como o objetivo da pergunta subtende, a titulo de exemplo, se pode ler nos fragmentos
abaixo:

A graméatica deve ser ensinada de forma comunicativa ou por meio de
texto tanto falado ou escrito. Porque se acredita que a lingua ensina-se
com o texto e contexto. P4

O ensino da gramatica deve ser feito por meio da contextualizacdo e
combinacgédo da teoria com a pratica, fazendo recurso aos textos, estes que
servem de auxilio para transmitir no¢cdes que servem de principios para o
uso da lingua. P5

Uma vez que o objetivo da pergunta requeria um nivel de reflexdo pratica, ou seja,
apresentacao de direcdo pratica, a suspensdo da mesma, como podemos notar nos
excertos acima, evidencia os efeitos das uniformidades que resultam dos discursos da
propria formacao, pois, além de professores, os participantes estdo a frequentar o 3° e 4°
ano do Curso de Licenciatura em Ensino da Lingua Portuguesa, de facto, tempo suficiente
para serem influenciados por aquilo que estda na moda no ambito da Formacdo de
Professores (ensinar a lingua com texto), mesmo quando ndo se entende a sua
operacionalizagao.

Segundo Marcuschi (2008, p.51), “o ensino da lingua deva dar-se através de textos
€ hoje um consenso tanto entre linguistas tedricos como aplicados”. Nao basta apenas
saber que a lingua deve se ensinar com o texto, mas como € gque o texto é analisado na
sala de aula e como os professores levam os alunos a se apropriarem de tal prética, pois
acreditar que a gramatica deve ser ensinada com texto ndo € suficiente para a definicao
de um programa pedagdgico, afinal, o texto por si s6 ndo se automatiza, € preciso clareza
de como se deve proceder o estudo gramatical com o texto, fora disso, € mais uma
armadilha que agenda, conforme Antunes (2003, p. 109), ha meramente uma mudanca de

situagao, pois o texto serve, apenas para enobrecer uma nog¢do gramatical e ndo chega
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assim a ser o objeto de estudo. H4 uma camuflagem, no fundo, continua-se a repetir
padrbes de aula de gramatica que observa apenas taxionomias e classificacfes
(metalinguagem), uma gramatica sem sujeitos interlocutores e sem contexto e fungéo.

Deste modo, levar o texto na aula de gramatica nao significa clara e
automaticamente ensinar por meio de texto como se constata nalguns relatos dos
participantes, em contrapartida, para que se ensine a gramatica, a partir de uma proposta
textual, deve-se levar o texto na aula de gramatica, abordando como a vida das palavras
e frases e outras unidades formais séo (re)tratadas no texto.

No que concerne as implicacGes sociais do trabalho pedagdgico com a gramatica,
os dados geraram diversos temas: quatro (4) participantes responderam que o ensino da
gramatica serve para a “reflexdo da lingua”, quatro (4), para desenvolver “a competéncia
comunicativa”, trés (3), para a “conservagao da lingua”, dois (2), para desenvolver
“‘competéncia linguistica” um (1), para “conhecer a ortografia, morfologia e sintaxe”, um
(1), para “contextualizar e atribuir valor a construgdo de sentenga” e, por fim, um (1) teve
um impasse, ou seja, a resposta dada desencontrou-se com 0s objetivos propostos a
pergunta.

Baseando nestas constatacbes, a leitura que podemos fazer, mediante a
guantidade de respostas distintas e diversificadas, € a configuracdo de uma tentativa de
reconhecimento das multiplas funcionalidades e potencialidades que se podem
desenvolver a partir do ensino da gramatica, afinal, o ensino da graméatica serve para tudo
isso, mais alguma coisa, que vao desde a formacéo linguistica do professor e aluno até a
construcdo de cidadania por meio da lingua. Apesar de saber gramatica ndo € suficiente
para a pratica significativa da linguagem, mas é uma peca fundamental no xadrez social e
linguistico, sobretudo, na sua acepcao descritiva e contextualizada, porque a partir dela
se coloca a sociedade em funcionamento no texto, ela esconde e revela as
representacfes e esquemas ideoldgicos que estdo nas formas, nas selecbes lexicais e
nas construcdes sintaticas escolhidas para que as coisas sejam ditas na pratica social.
Assim, como sublinha Antunes (2014, p. 61), “a prioridade maxima do professor é garantir

0 acesso de todos ao dominio da leitura e escrita”.

Consideracg®es finais
O ensino da gramética a partir de uma abordagem centrada no texto ja comecga a
ser incorporado nos discursos pedagodgicos oficiais que regulam e orientam 0s ecos e

fazeres pedagdgicos, instituindo, entretanto, um ensino da LP cada vez mais reflexivo e
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contextualizado. Em vista disso, o professor exerce um papel fundamental para a
concretizacdo daquilo que é desenhado, embora haja ainda um real afastamento entre
discurso e pratica.

A vista disso, constatamos que os dados obtidos por via do questionério ndo se
distanciam muito daquilo que tem acontecido na aula de portugués cujo foco € o
desenvolvimento da competéncia gramatical, pois ha diversos vestigios nas respostas dos
participantes que fundamentam que os habitos contraidos/herdados do ensino tradicional
da gramatica ainda definem as suas representacfes, concepcdes e posturas no
guotidiano da aula de portugués em que a gramatica é o objeto de estudo; concepc¢ao
estanque e fechada em que as coisas nao se misturam, cada uma reside na sua caixinha,
e, por isso, inconsistente para a compreensdo de uma realidade hibrida e multipla como a
nossa, alids, o entendimento da forma como a sociedade funciona no texto deve ser a
partir de uma visdo que embasa um trabalho pedagogico que da conta dos usos da
lingua.

Os dados também evidenciam que, por forca do discurso da moda e dos nossos
lugares comuns influenciados no processo formativo, ha uma metafora da mascara, uma
camuflagem em termos de trabalho da gramatica, pois fala-se de ensinar a gramatica com
o texto, mas nao se apresenta praticas concretas, conscientes e caminhos sistematizados
de como se pedagogizar o texto, como se por si ele (texto) se automatiza, e, por fim,
evidenciam também que ha um reconhecimento sobre a funcdo da gramética na definicéo

de outros eixos estruturantes no ensino da lingua.

Referéncias

Antunes, I. (2003). Aula de portugués: encontro & interagdo. S&o Paulo: Parabola Editorial
Antunes, I. (2007). Muito além da graméatica: por um ensino de linguas sem pedras no
caminho. Sdo Paulo: Parabola Editorial.

Antunes, |. (2014). Gramatica contextualizada: limpando o p6 das ideias simples. Séo
Paulo: Parabola Editorial.

Bardin, L. (2016) Analise de conteudo. Trad. de Luis Antero Reto e Augusto Pinheiro. S&o
Paulo: Edicdes 70.

Figueiredo, O. (2005). Didactica do Portugués Lingua Materna: Dos programas de ensino
as teorias, das teorias as praticas. Porto: Edicdes Asa.

Franchi, C. A. (1991). Gramatica e Criatividade. S&o Paulo: Secretaria da

Educacgéo/Coodenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas — CENP.

177



Gomes, Onofre Jodo. Percepc¢des sobre gramatica e seu ensino: um estudo com...
Geraldi, J. W. (1997). Portos de Passagem. 4. ed. S&o Paulo: Editora Martins Fontes.
INIDE (2013). Programa de Lingua Portuguesa do Secundo Ciclo do Ensino Secundario
(102, 112 e 122 Classes). 2° ed. Editora Moderna.
INIDE (2019). Programa de Lingua Portuguesa do 1° Ciclo do Ensino Secundério (72, 82 e
92 Classes). 1° ed. Editora Moderna.
Lima, E. F; Neves, H. (2019). Concepc¢des de gramatica no caderno Pontos de Vista da
Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro: orientacdes para atividade com
gramatica normativa e internalizada. In EUTOMIA: Revista de Literatura e Linguistica. N°
23(1): pp. 129-146.
Marcuschi, L. A. (2008). Producdo Textual, Andlise de Géneros e compreensdo. Sao
Paulo: Parabola Editorial.
Neves, M. H. M. (2014). Que gramética estudar na escola? Norma e uso na Lingua
Portuguesa. 4° ed. Sao Paulo: Editora Contexto.
Possenti, S. (1996). Por que (n&o) ensinar gramatica na escola. Campinas: Mercado de
Letras.
Silva, A. C. (2008). Configuracdes do Ensino da Gramatica em Manuais Escolares de
Portugués: Funcdes, organizagéo, contetudos, pedagogias. Braga: Universidade do Minho.
Travaglia, L. C. (2003). Gramética e interacdo: uma proposta para o ensino de gramatica.

14. ed. Sao Paulo: Cortez.

Recebido em: 11/04/2024
Aceito em: 24/07/2024

Para citar este texto (ABNT): GOMES, Onofre Jodo. Percepcdes sobre gramatica e seu
ensino: um estudo com os professores em formacao no Curso de Licenciatura em Ensino
da Lingua Portuguesa. Njinga & Sepé: Revista Internacional de Culturas, Linguas
Africanas e Brasileiras. Sdo Francisco do Conde (BA), Vol.4, n° 2, p. 157-178, ago. 2024.

Para citar este texto (APA): Gomes, Onofre Jodo (ago.2024). Percepcdes sobre
Gramética e seu Ensino: Um Estudo com os Professores em Formacao no Curso de
Licenciatura em Ensino da Lingua Portuguesa. Njinga & Sepé: Revista Internacional de
Culturas, Linguas Africanas e Brasileiras. Sado Francisco do Conde (BA), 4 (2): 157-178.

Njinga & Sepé: https://revistas.unilab.edu.br/index.php/njingaesape

178



https://revistas.unilab.edu.br/index.php/njingaesape

