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RESUMO

Esta investigacgéao intitulada “Inclusdo dos alunos com dificuldade visual na provincia de Nampula”,
pretende identificar as estratégias voltadas para a inclusdo dos alunos com dificuldade visual que
necessitam de apoio aos servicos de educacdo especial numa instituicdo Y. Como opgéo
metodoldgica, escolheu-se a abordagem qualitativa; quanto aos procedimentos € um estudo de
caso e quanto ao objectivo € uma pesquisa descritiva. Participaram no presente estudo 6 (seis)
colaboradores sendo (1 director, 3 professores e 2 alunos). O instrumento usado para a recolha
de dados, foi a entrevista semiestruturada. Ora, o0s resultados deste estudo demonstram que, na
instituicdo em estudo, os colaboradores tém envidado esforgos na socializagdo dos alunos, na
criacdo de recursos didacticos, na formacao de turmas por tipologias para acomodar alunos com
necessidades educativas especiais diferentes. Os alunos com dificuldade visual ndo se juntam na
mesma turma com os de caracter auditivo, mas podem se juntar com estudantes normais e com
necessidades psico-motores e fisicas. Assim sendo, os alunos comecam as suas aulas com
instrumentos disponibilizados pelos professores, como é o caso de favos de ovos, depois passam
para pauta ou puncao e por Ultimo para o sistema braile. Nesta instituicdo de ensino, ndo existem
professores com formacao especifica para lidar com estudantes com dificuldade visual, mas tém
participado nas capacitagdes de curta duragdo promovidas pela Direcgdo Provincial de Educacéo
de Nampula e pela equipa da Associacdo dos Deficientes Mocambicanos (ADEMO). Conclui-se
gue nesta instituicdo, a interaccdo é positiva no processo de ensino e aprendizagem. Infere-se
gue os colaboradores disponibilizam favos de ovos, pautas, maquinas braile, plantas e mapas no
processo de ensino e aprendizagem. Neste contexto, a metodologia de ensino pautada pelos
professores nas salas de aula é a colaboracao conjunta.
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Inclusion of visually impaired students in Nampula province

ABSTRACT:

This research entitled "Inclusion of students with visual impairment in the province of Nampula",
aims to identify the strategies for the inclusion of students with visual impairment who need special
education services in a Y institution. The methodological option, a qualitative approach was chosen
case study and descriptive research. Six (6) employees took part in 6 (six) collaborators took part
in this study (1 director, 3 teachers and 2 students). The instrument used for data collection was a
semi-structured interview. The results of this study show that, in the institution under study, the
staff have made efforts to socialize students, create teaching resources, train didactic resources, in
the formation of typological classes to accommodate students with different with different special
educational needs. Students with visual students with visual impairments are not in the same class
as those with hearing impairments, but they can with normal students and those with psychomotor
and physical needs. Therefore, the students start their lessons with tools provided by the teachers,
such as teachers, such as egg combs, then they move on to sticks or punches and finally to the
Braille and finally to the Braille system. In this educational institution, there are no teachers

* Doutor em Inovagéo Educativa. nharonguearaujo@gmail.com
** Licenciada em Desenvolvimento Comunitario e Servico Social



https://orcid.org/0000-0003-1898-2826
mailto:nharonguearaujo@gmail.com

Nharongue D. Araujo, Natélia J. Toqueleque. Inclusdo dos alunos com dificuldade visual na..

specifically trained to deal with students with visual impairments. students, but they have taken part
in short-term training courses organized by the Nampula Provincial Directorate of Education and by
the team from the Association of Mozambican Deficient (ADEMO). The conclusion is that
interaction is positive in the teaching and learning process. It can be inferred that staff make egg
combs, staves, braille machines, plans and maps available in the teaching and learning process
maps in the teaching and learning process. In this context, the methodology used by teachers in
the classroom is joint collaboration.
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Wuranyiwa w’asomi ahinona sana eprovinsiya ya Wamphula

WULULA (Emakhuwa):

Mupuwelo ola wa “Wuranyiwa w'asomi ahindna sana eprovinsiya ya Wamphula”, omphavela
osuwela inamuna sinruméliwa wira yurdnyiwe asomi ahinona sana, enaphwanelela mukhaliheryo
wosoma nipuro khata (Y). Evareliwo, ethanliwe esomelo yosuluheya; nave ntthariheliwe osoma
nipuro nothanleleya vaphaveliwaka othoriha mukhalelo aya. Ahirela mpantta yosoma ela
anamuteko athanu ni mmosa (6) mwa yawo (Tiretore 1, Mapursore 3 ni asomi 2). Ekaruma
ekhweihenrye othukumanyerya mihupi, ovanelela. Nto, okhomoni waya vahonihereya wira opuro
ole onsommwe, anamuteko annikhanyanya watthekuliha asomi, otthokiha ikaruma sosomela,
wahela asomi wira esomeke ettharihelaka muthinto wa mukhalelo aya. Asomi ahindna sana
khantakanxeriwa n’ale ahiniwa, masi akhala 6soma poromosa n’asomi akumi wala arakanle nnari
amanefiye. Siso, asomi annipatxerya osoma waya n’ikaruma sitthokihiwe ni mapursore, ntokoni
opuro oniheliwa matxe, vanattharelana silempwe ni wokiseryani vanasommwa ni braile. Opuro ene
yola onisommwa, khakhanle mapursore axonenle wasomiha anaxikola ahinona sana, masi awo
anirela mpantta mixuttiho kamosa-kamosa sinetetéliwa ni mwalano wdésoma eprovinsiya ya
Wamphula vamosa ni Nikhuru na Alipa-orakala Omosampikhi (ADEMO). Vannisinseriwa
vahimmwaka wira opuro ene yola masomeliwo toluluwanyeya. Vannisuweleya wira anamuteko
annikumiha nipuro ninheliwa matxe, sélempwa sovirikana, ni makina a braile, miri ni mapha okathi
wdésoma ni oxutta. Vavo nto, masomiheryo aya mapursore musala ankhala okhaliheryana.

MOLUMO-OLULUWANYA
Inamuna; Wuranya; asomi ahindna sana.

Introducao

Obviamente a visdo desempenha um papel preponderante nos primeiros anos de
vida de todos os seres vivos, pois, € um estimulo motivador para a comunicacdo e
realizacdo de varias acdes no quotidiano. Neste contexto, a visdo representa um dos
principais meios que permite o relacionamento com o mundo exterior, visto que qualquer
problema relacionado com este meio, pode trazer graves prejuizos para o processo de
ensino e aprendizagem e na socializacado dos individuos no meio em que se encontram
inseridos. Foi a partir da segunda metade do século XX, que o tema sobre os direitos de
pessoas com deficiéncia comegou a ganhar maior visibilidade nos discursos académicos
(Sanchez, 2005).

O Estado Mocambicano, através do entdo Ministério da Educacdo (MINED, 1998),

concebeu e introduziu, em 1998, o Projecto “Escolas Inclusivas”. Este projeto visava
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“‘integrar, no sistema regular de ensino, criangas em idade escolar e em situacao dificil,
designadamente, as Orfas e abandonadas de guerra, traumatizadas pela guerra e
criangas de desenvolvimento anormal” (p.26).

Os individuos com dificuldade visual que necessitam de apoio aos servicos de
educacdo especial para conseguirem ler e escrever, geralmente utilizam o Sistema
denominado Braille. Esse sistema foi inventado no ano de 1825 por Francés Louis Braille
que ficou cego aos seus trés anos de idade. O sistema Braille € considerado o mais
completo, perfeito, seguro e eficiente meio de acesso a instrucdo, a cultura e a educacao
para a integracao social das pessoas com dificuldade visual que necessitam de apoio aos
servicos de educagéao especial.

Foi realizada no ano de 1990 na cidade de Jomtien na Tailandia, uma conferéncia
de nivel mundial sobre assunto de educacdo para todos que culminou com a elaboracéo
do documento conhecido por Declaracdo de Jomtiem (1990). Neste ambito, o documento
apresenta conceitos e novas perspectivas sobre as necessidades bésicas de
aprendizagem, visando estabelecer compromissos mundiais, com intuito de garantir a
todas as pessoas, conhecimentos basicos necessarios a uma vida digna, mais humana e
mais justa, na sociedade.

Percebeu se que a inclusdo acontece por meio de um processo interativo em que
na sociedade, todos os alunos com dificuldades possam ser reconhecidos, criando o
ambiente de adaptacdo e desenvolvimento, estabelecendo novos pactos fundamentados
no direito de cidadania plena para todos os individuos. Sendo assim, acredita se ser as
principais barreiras para inclusdo as seguintes: escolas com estruturas fisicas
inadequadas; falta de atendimento por profissionais especializados na area; falta de sala
multifuncional; falta de materiais pedagdgicos apropriados; falta de acompanhamento
familiar; falta de adaptacdes curriculares e entre outros para atender essa camada de
pessoas com dificuldade visual. Portanto, é de referir que o estudo, concretizou-se na
instituicdo Y em Nampula, em Mocambique, para compreender as estratégias voltadas
para a inclusdo dos alunos com dificuldade visual que necessitam de apoio aos servigos

de educacgéo especial.

Fundamentos Tedricos
Os registros encontrados na Roma Antiga, relatam que criangas com algum tipo de
deficiéncia, aquelas que eram nascidas no inicio da era cristd, eram asfixiadas por

consideradas fracas e inateis (Bruno, 2006). O mesmo autor salienta que na Grécia
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antiga, em sua obra, intitulada “A Republica”, Platdo enfatizava que as criangas “mal
constituidas ou deficientes eram sacrificadas ou escondidas pelo poder publico” (p. 9).

Ainda seguindo a ordem de pensamento de Bruno (2006) na Idade Média, os
individuos com dificuldades e que necessitavam de apoio em relacdo a educacdo
especial, eram vistos de duas maneiras: a primeira consistia na existéncia de divergéncias
no que diz respeito aos sentimentos e atitudes dos individuos. Portanto, em algumas
ocasides, os individuos que tinham problemas mentais eram considerados detentores do
demoénio. As criancas que eram cegas ou surdas, eram justificadas segundo as suas
deficiéncias, eram consideradas detentoras de dons ou poderes considerados
sobrenaturais e eram excluidas no convivio da sociedade.

Para Sassaki (2006) durante muitos séculos as criancas com deficiéncia
(necessidade especial) foram vistas como pessoas inuteis, ou seja, um peso morto para a
sociedade, um fardo para a familia e sem valor profissional. Chamadas de “invalidas”,
eram excluidas da sociedade, e, portanto, muitas delas, em certas culturas, eram
literalmente exterminadas. Foi no ano de 1784 em que o educador Francés Valentim
Hauv teve o interesse de estudar a educacao das pessoas com necessidades especiais
de carater visual e culminou com a invencado de método para que 0s cegos consigam ler
(Mazzota, 2005). Em 1822 foi imaginado um outro sistema por Chalés Barbir de La Serre
gue serviu mais tarde a base para invencao do sistema Braille. Portanto, Louis Braile
nasceu em 1837, onde conseguiu inventar o famoso sistema braille e com o objetivo de
dar as pessoas com problemas de visdo a capacidade de aprender a escrever e ler sem
constrangimentos.

A incluséo é caracterizada por um conjunto de modificagdes com vista a incorporar
0s componentes que antes do surgimento ideia da educacdo inclusiva ndo estavam
abrangidos. Esse processo designado de inclusdo abarca um total de trés niveis, que sao:
Presenca (significa que o aluno com necessidades especiais que estar presente na
escola). A participacao é o préximo nivel, os alunos neste caminho de integracdo devem
estar presentes na construcdo dos seus conhecimentos e por fim o aluno deve aprender
algo (Werneck, 2000).
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Figura 1. Niveis do processo de inclusao

Nivel 1:
presenca

Nivel 2.
participacio

Nivel 3.

aquisicao de
conhecimentos

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Na ordem do pensamento de Sassaki (2006) ao nos trazer a explicagdo acerca do
processo de inclusdo no sector educativo, menciona quatro fases decorrente ao longo do
desenvolvimento do processo de inclusao:

+ Fase de Excluséo: nesta, havia uma auséncia total da preocupacéo ou
atencado especial com os individuos com necessidades especiais. A exclusdo das criancas
nesta fase era o ponto-chave da sociedade.

+* Fase da separacdo ou dissociacdo: 0os que necessitam a educacao
especial eram separados das familias de origem e eram atendidos nas igrejas, surgindo
entdo as primeiras instituicdes escolares de caracter especial e centros para reabilitar os
individuos.

+* Fase da Integracdo: muitas criancas com deficiéncia eram enviadas as
escolas designadas regulares, classes chamadas especiais depois de transitarem a prova
de inteligéncia, depois as mesmas criancas eram treinadas para uma adaptacéo dentro
da sociedade.

+* Finalmente, o estagio de inclusdo: os deficientes sdo integrados em
ambientes de aprendizagem compartilhados, nos quais o contexto da educacéo deve ser

adaptado ao aluno.
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Figura 2: Fases do processo de inclusédo

1.Fase de
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Processo de
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Segregacao

Inclusdo gracao Institucional

educacional
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Integragcao

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Falar de inclusédo € envolver um processo de reformulacéo e de reestruturacéo das
instituicbes educativas no seu todo, com o objetivo principal de assegurar a incluséo de
todos os alunos com qualquer tipo de dificuldade que possam conseguir ter o acesso a
mesmas oportunidades de producdo de novos conhecimentos dentro e fora da escola
incluindo na sociedade (Mittler, 2003). Partindo dos estudos feitos por Mazzotta no ano de
(2005), destacam se trés atitudes sociais que marcaram o desenvolvimento do processo
da Educacéo Especial:

+ A atitude de Marginalizagdo: existéncia da descrengca absoluta na
capacidade de sujeitos com alguma deficiéncia, 0 que promove uma omissao total da
sociedade na organizacéo de servi¢cos para esse agrupamento de pessoas;

- Atitude assistencialismo: vista como uma atitude humanitaria para
proteger apenas as pessoas com dificuldades, portanto prevalece a duvida sobre o
potencial desses grupos €;

* Educacdao/reabilitacdo: accdo de acreditar no potencial dos individuos com

deficiéncia, e nas suas possibilidades de transformacgéo e desenvolver.
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Figura 3: AcOes sociais que marcaram o desenvolvimento da educacéao especial

1. Marginalizacao

trés atitudes sociais

3. Educacio/reabilitacio 2. Assistencialismo

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

De acordo com a UNESCO (2000), a educagao para todos pode representa a
capacidade de tornar o servico educativo extensivo a todos os membros da sociedade,
em condi¢des de igualdade, concebendo-se a educagdo como “um continuum educativo
co -extensivo a vida e alargado as dimensdes da sociedade” (UNESCO, 2000, p. 19).

Na linha de pensamento de Brasil (2005), a chamada deficiéncia visual é
caracterizada como sendo a redugdo ou perda total da capacidade de ver que é um
assunto irreversivel de reducdo da resposta visual, causados por razdes congénitas ou
hereditarias que pode ser a diminuicdo leve, moderada, severa ou profunda. Podemos
dizer que o problema de deficiéncia visual é considerado em dois tipos: diminuigcdo ou
anulacgdo total do individuo ver as coisas em sua frente.

A Cegueira: € considerada como a perda total da capacidade de ver em ambos 0s
olhos dos individuos. Baixa visdo: é quando a visdo estd comprometida em ambos 0s
olhos que, mesmo depois do tratamento e (ou) correc¢cdo de erros comuns, resultando
neste senta a acuidade visual inferior a 20/70. A instituicdo escolar tem que proporcionar
material didactico adequado e importante, como aqueles softwares com capacidade de
ampliacdo de textos, outros que leem os textos, outros ainda com a capacidade de
sintetizar a voz. O professor deve envidar grandes esforcos de ler os conteados em voz
alta, disponibilizando todo o material didatico como: mapas, graficos e todos os escritos
em Braille com a devida antecedéncia para permitir a devida preparacdo dos alunos antes

de a aula comecar (Brasil, 2005).
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Neste contexto, vale lembrar que cada aluno devera ter a oportunidade de trabalhar
com o outro, descobrindo suas potencialidades, limites e habilidades. A escola e a
sociedade, ao pensar num processo inclusivo que atenta a diversidade humana, nao
devem enfatizar as desvantagens ou deficiéncias do educando, mas sim a maneira de
melhor compreender o contexto educacional em que se manifestam as dificuldades,
tornando mais adequado e acessivel o curriculo. E isso vai depender se o sistema
educacional conseguir um ajuste real, para melhor compreender o contexto escolar,

assim, estara assegurando o direito de todos a uma educacédo de qualidade (Brasil, 2000).

2. Fundamentos Metodoldgicos

Quanto a abordagem selecionada para alcancar o objetivo da presente pesquisa,
elegeu —se a abordagem qualitativa, pois, a investigacao qualitativa pode ser aplicada a
varios estudos e cada um aplica métodos especificos para avaliar a possibilidade da sua
realizacdo, bem como os procedimentos a adotar (Bogdan e Biklen, 1997). Na mesma
ordem de pensamento, Vieira (1996), nos esclarece que a pesquisa qualitativa pode ser
definida como a que se fundamenta principalmente em andlises qualitativas.

Quanto ao objetivo, o presente estudo € de carater descritivo. Segundo Trivifios,
1987, o estudo descritivo procura conhecer a realidade estudada, suas caracteristicas e
seus problemas. Pretende descrever com exatidao os fatos e fendbmenos de determinada
realidade. Ainda relacionado aos estudos descritivos, Richardson (2008) defende que o
estudo de natureza descritiva procura investigar o “"que é “, isto é, buscar as verdadeiras
caracteristicas de um fenémeno como tal e nos estudos desta natureza tém-se
encontrado como objeto de estudo uma situagcdo especifica com uma amostra reduzida
(um grupo ou mesmo um individuo).

O método utilizado para o presente estudo € o estudo de caso, pois pensamos que
€ a melhor forma de atingir o objectivo pretendido. Este pressuposto é sustentado por Gil
(2007), ao explicar que o estudo de caso € um estudo completo que sé pode ter um ou
poucos objectos de estudo, permitindo assim uma percepg¢ao profunda do seu
conhecimento. Para o presente estudo fizeram parte 6 participantes sendo (1 diretor, 3

professores, e 2 alunos de acordo com a tabela abaixo:

232



Nharongue D. Araujo, Natélia J. Toqueleque. Inclusdo dos alunos com dificuldade visual na..

Tabela 1. Participantes do estudo

Participantes Numero
Director da Escola 1
Professores 3
Alunos 2
Total 6

Fonte: Elaboracgéo Propria (2022)

Os participantes foram designados por cédigos: D (Director); professor 1, 2 e 3 (P1,
P2 e P3); Aluno 1 e 2 (A1, A2). Com esse numero de participantes, para nés foi suficiente
para fornecer os dados necessarios para a concretizacdo do objetivo tracados na
presente pesquisa.

Para a recolha de dados pertinentes para realizacdo da parte empirica foi
efectuada uma entrevista semiestruturada aos participantes do estudo no Centro. A
entrevista semiestruturada, foi uma técnica privilegiada para obter informacdes
relacionadas com a eficacia do sistema de beneficios sociais, com as componentes que 0
constituem e como séo atribuidas. Esta técnica de recolha de dados é das mais utilizadas
em investigacdo qualitativa, uma vez que a sua flexibilidade é uma das caracteristicas que
a torna tdo atractiva, pois é aplicada facilmente. Segundo Bogdan e Biklen (1997), a
entrevista adquire bastante importancia no estudo de caso, pois através dela é possivel a
aproximagdo com a realidade e observar a forma como os individuos tende a interpretar
as suas vivéncias no seu dia a dia, isto é, como as pessoas interpretam aspectos do
mundo que os rodeia.

Para o presente trabalho, apés a recolha de dados a partir das técnicas
anteriormente descritas, foi feita a selecdo, a codificacdo e a tabulacdo dos mesmos
utilizando o pacote Word. Este pacote permitiu visualizar resultados obtidos de forma
simples facilitando assim, a elaboracéo de indices e tabelas. Para esta anélise dos dados
utilizou-se a técnica de andlise categorial descrita por Bardin (2004). Neste tipo de analise
ha o desmembramento do texto (entrevistas) em unidades de registro, reagrupadas
posteriormente em categorias tematicas por semelhanca. As unidades de registro sao as
unidades de significacdo do texto a codificar e podem ser de dimensdes e natureza
variaveis. Podem ser utilizados palavras, frases ou temas (Bardin, 2004).

A instituicdo Y, dista cerca de 20 quildbmetros da cidade de Nampula, acolhe
diferente tipo de alunos com necessitam de apoio a educacdo especial. Desde que a

instituicdo Y teve a sua inauguracdo, a maior prioridade foi de acolher alunos com
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necessidades de educacado especial em todos os niveis, para garantir a formacao de um
Homem de amanhéa e valorizar os alunos com dificuldades para se sentirem parte da
sociedade no que diz respeito a sua educacéo inclusiva. S&o alunos provenientes nas trés
provincias do norte do pais, nomeadamente Nampula, Cabo Delgado e Niassa, com
dificuldades visual, auditiva, transtornos de fala e psicomotor, que precisam de apoio aos
servicos de educacdo especial com vista a sua integragdo no sistema de educacgdo
normal. O objetivo do Governo em criar a instituicdo Y € de combater a discriminagdo dos
alunos com dificuldades, fazendo com que eles ao sairem dali sejam capazes de

autossustentar-se nas suas vidas integrando-se normalmente na sociedade.

Figura 4: A vista da instituicdo Y.

Fonte: Elaboragédo propria (2022)

Por serem dados exclusivamente para fins académicos, a autora pediu a
autorizacdo da Direcdo Provincial de Educacéo para recolha de dados na instituicdo Y,
onde de modo a manter o padrdo ético, durante a elaboracdo da pesquisa optamos em
codificar todos os dados referentes a instituicdo, para garantir a salvaguarda da
integridade da instituicdo, optamos também em omitir o0 nome da instituicdo, e somente

designamos instituigéo Y.

Analise e discussao dos resultados

Neste ponto, faz-se uma apresentacao, analise e discussdo dos dados resultantes
da pesquisa de campo, recolhidos a partir da entrevista semiestruturada. A partir destes
dados, fez-se a confrontacdo com ideias de alguns autores que versaram sobre a
tematica em aluséo, para permitir a discussdo dos dados ora recolhidos. Isto tudo, com
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objectivo de compreender as estratégias da inclusdo dos alunos com dificuldade visual
gue necessitam do apoio aos servigos de educacdo especial na instituicao Y.

Quadro 2. Categorias e Subcategorias de analise de dados

OBJECTIVO CATEGORIA SUBCATEGORIAS
Identificar as estratégias Estratégias voltadas - Identificar as estratégias
voltadas para a inclusao dos para incluséo dos voltadas para a inclusao;
alunos com dificuldade visual | alunos com dificuldades | - Formacédo dos professores
gue necessitam de apoio aos visual - Interaccéo dos alunos com
servicos de educacéao especial dificuldade visual
na instituicdo Y na provincia de
Nampula

Fonte: Elaboracao propria (2022)

3.1. Estratégias voltadas para inclusao dos alunos com dificuldades visual

A presente categoria tem como objetivo a identificacdo das Estratégias voltadas
para a inclusdo dos alunos com dificuldade visual que necessitam de apoio aos servigos
de educacéao especial na instituicdo Y na provincia de Nampula. Esta categoria teve como
orientacdo de 3 (trés) subcategorias ligadas a estratégias de inclusdo que se segue: -
identificacdo das estratégias voltadas para a inclusdo- formacao dos professores e por fim

a interacao dos alunos com dificuldade visual.

3.1.1. Identificacdo das estratégias voltadas para a incluséo

Nesta subcategoria, procura-se saber as estratégias que a instituicdo Y utiliza para
a inclusdo dos alunos com dificuldade visual que necessitam de apoio aos servigos de
educacédo especial. Os dados obtidos no campo mostram que instituicdo em estudo tem
envidado esforcos na invencdo de recursos didaticos, na formacdo de turmas por
tipologias para acomodar alunos com diferentes tipos de necessidades educativas
especiais. Os de carater visual ndo se juntam na mesma turma com os de carater
auditivo, mais podem juntar-se com estudantes normais e com dificuldades psico-motores
e fisico. Eis os seguintes depoimentos:

A primeira estratégia que nds usamos para incluir essas camadas,
primeiro € a criagdo de recursos para depois poderem ter essa
inclusdo ao aluno visual nesse caso, quando eu me refiro de
recursos, € como acomodar, como ensinar ao aluno com deficiéncia
visual e sem pressupostos na formacao de turmas tendo em conta
gue no centro inclusivo, nalgumas estratégias, nos fazemos as
formagdes das turmas por tipologias, por exemplo o aluno visual ele
nao pode estar na mesma turma com um aluno auditivo, mais um
aluno com deficiéncia visual pode estar com aluno normal (...) (D).

E depois os recursos que sao braile, para poder responder as
expectativas do aluno, um aluno com deficiéncia visual ndo é
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possivel para pegar uma caneta para escrever, deve comecgar pelo
favo, neste caso quando é no ensino inicial, entdo depois de favo,

estamos a falar da pré e da 12 até a 32 classe passa para o sistema
braile (D).

A partir das respostas apresentadas pela nossa entrevistada acima, percebemos
gue os alunos com dificuldade visual que necessita de apoio aos servigos de educacao
especial na instituicdo Y, comecam as suas aulas com instrumentos disponibilizados
pelos professores como é o caso de favos de ovos, depois passam para pauta e por
altimo passam para o sistema braile. Esta visdo pode se assemelhar a de Brasil (2005) ao
sustentar que: a instituicdo escolar tem que proporcionar material didatico adequado e
importante, como aqueles softwares com capacidade de ampliacdo de textos, outros que
leem os textos, outros ainda com a capacidade de sintetizar a voz. O professor deve
envidar grandes esforcos de ler os conteddos em voz alta, disponibilizando todo o
material didatico como: mapas, graficos e todos os escritos em Braille com a devida
antecedéncia para permitir a devida preparacdo dos alunos antes de a aula comecar.
Assim sendo, podemos concluir que para que haja uma boa compreensdo em relacdo a
matéria dada na instituicdo Y, primeiro sdo selecionados alunos que pode estar na
mesma turma e 0s que nao pode estar junto, isto para facilitar os professores a dar as

suas aulas e a compreensado dos proprios alunos, porque, cada aluno tem a sua maneira
de receber as matérias lecionadas.

1. Favo de Ovos 2.

Pauta e puncao

3. Maquina Braile

5. O alfabeto em Braile

< 1 M o = e - = T
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4.1.2. Formacao dos professores

Em relagcdo a questéo ligada a formacao especifica dos professores para trabalhar
com alunos com dificuldade visual que necessitam de apoio aos servicos de educacgao
especial, os dados mostram-nos na instituicdo Y, ndo existem professores com formacao
especifica para o efeito, mais sim eles tém participado nas capacitacdes ligadas as
técnicas de como lidar com os alunos com essas dificuldade visual que necessitam de
apoio aos servicos de educacao especial promovidas pela Direcgdo Provincial de
Educacao de Nampula e a equipa de ADEMO. A evidéncia que confirma o que acabamos

de dizer, séo os seguintes depoimentos:

Em termos de formacdo ndo temos um professor especifico nessa
formacgdo, mais temo- nos beneficiado muitas vezes formagfes de curto,
tempo, prazo e duracdo e as vezes sdo capacitacdes que nos dao pelas
outras instancias, por exemplo a direccdo provincial, proporciona uma
capacitacdo de professores por um curto tempo, as vezes aparece a
equipe de ADEMO e d&o capacitacbes aos colegas e vamos dar
continuidade daquelas formacbes de curta duracdo que temos mais
formacdo dada especificamente ndo tem, mais essas pequenas
capacitacdes ajudam para que o professor consiga dar a sua aula ao aluno
visual (D).

Verificando atentamente os dados apresentados acima, podemos aferir que a
guestdo de formacao especifica dos professores é um assunto muito pertinente quando
falamos de incluséo. Isto € confirmado por Tornello (2007) quando diz que o professor
deve aprender a lidar com as diferencas por meio de atitudes e disposi¢céo para repensar
o cotidiano. Dessa forma, “a escola deve entender as diferengas como um elemento de

diversidade e aprendizagem, ressaltando o potencial de cada aluno” (p.158).

3.1.3. Alinteracgédo dos alunos com dificuldade visual

Da questdo de interacdo dos alunos com 0s seus professores na instituicdo Y, os
dados da presente pesquisa mostram-nos que ha uma interacdo positiva no processo de
ensino e aprendizagem e a comunicacao permite que os alunos tenham a mesma

oportunidade de educacéao. Eis os depoimentos dos nossos entrevistados:

Interacdo aluno-professor, especialmente visual, a interacdo € boa, porque
aqui o aluno visual, nés sabemos que ele tem capacidades de como
comunicar se, a Unica coisa que esta afectada é a parte visual, mais a
comunicacao com o professor € boa (D).

A relagdo aluno professor € boa, porque ndo existe um tratamento
especificos entre nés e aqueles normais, até nés temos uma atencdo
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muito boa como de um aluno especial digamos assim, me sinto feliz em
estudar neste centro, porque existem o acolhimento, quase todos nos
sentimos a vontade e bem protegidos (Al).

Eu me sinto muito bem por estar aqui porque aprendo mais (A2).

A entrevista (D), afirma que a interacao entre aluno-professor na instituicdo Y é boa
porgue o professor consegue duma maneira satisfatoria comunicar se com os seus alunos
no processo de ensino e aprendizagem, esta posicdo € também partilhada pelo
entrevistado (Al) de acordo com os depoimentos acima. Em sintese a partir dos dados do
estudo, aferimos que a relagéo criada entre professor e aluno produz uma afetividade que

torna essa relacao mais robusta.

Consideracdes Finais

Os dados do presente estudo permite concluir que: O objetivo principal que é
“Ildentificar as estratégias voltadas para a inclusdo dos alunos com dificuldade visual que
necessitam de apoio aos servicos de educacao especial na instituicdo Y”, foi devidamente
alcancado. O estudo ainda demonstrou que a instituicdo Y tem envidado esforcos na
socializagdo dos alunos, na invencéo de recursos didaticos, na formagéo de turmas por
tipologias para acomodar alunos com necessidades educativas especiais diferentes.

Neste contexto, os alunos com dificuldade visual ndo se juntam na mesma turma
com os de carater auditivo, mais pode se juntar com estudantes normais e com
necessidades psico-motores e fisico. Portanto, os alunos comecam as suas aulas com
materiais disponibilizados pelos professores como é o caso de favos de ovos, depois
passam para pauta e por ultimo passam para o sistema braile.

Obviamente, ndo existem na instituicdo Y professores com formacao especifica
para lidar com estudantes com necessidades visuais, mais sim eles (professores), tém
participado nas capacitacdes ligadas as técnicas de como lidar com os alunos com essa
dificuldade visual promovidas pela Dire¢cdo provincial de Educacdo de Nampula e a
equipa de ADEMO. Pois, ha uma interacdo positiva no processo de ensino e
aprendizagem e a comunicacao permite que os alunos tenham a mesma oportunidade de
educacdo. A instituicdo disponibiliza favos de ovos, pautas e maquina braile, se o
professor quer dar aulas sobre a constituicdo da planta, ele traz a planta na sala, e se
quer dar aulas sobre os mapas, o professor traz 0 mapa na sala, porque esses alunos
usam a memoria e o tato como instrumentos necessarios para facilitar o processo de

aprendizagem.
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