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RESUMO

Este artigo discute o curriculo local, enquanto eixo da reforma curricular responsavel pelo resgate
e promogdo dos saberes culturais locais. Com o tema Educacgdo, Cultura e Curriculo local
pretendiamos analisar a contribui¢céo do curriculo local na promoc¢éo da cultura local. Partimos do
pressuposto tedrico da indissociabilidade dos conceitos Educacao, Curriculo e Cultura que produz
uma relagdo triadica onde o curriculo é o campo da educacdo que trabalha a cultura. A cultura
negociada transforma-se em curriculo praticado na escola e enquanto se estuda a educacgéo
contribui na transformacéo cultural e social. O estudo, qualitativo, realizou-se na cidade de Tete
com recurso a entrevistas, questionario e analise documental, permitindo a triangulacdo dos
dados na andlise de conteudo. Participaram do estudo os gestores dos niveis macro (Instituto
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo), meso (Servicos de Apoio Pedagogico) e micro
(escola e comunidade vizinha). Concluimos que embora a comunidade escolar reconheca o papel
do curriculo local na promog¢éo dos saberes culturais locais, a sua contribuicdo ainda é fraca. A
escola ainda ndo esta suficientemente aberta para integracdo e tratamento dos saberes locais.
Contribuem para isso a fraca preparacdo dos professores em matérias de gestdo do curriculo
local; a fraca participacdo da comunidade, sobretudo na lecionacdo dos contetdos do curriculo
local e a falta de uma verba orgamental direcionada para a implementagéo do mesmo.
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Education, culture and local curriculum in schools in the city of Tete
(Mozambique)

ABSTRACT

This article discusses the local curriculum, as an axis of curricular reform responsible for the
rescue and promotion of local cultural knowledge. With the theme Education, Culture and Local
Curriculum, we intended to analyze the contribution of the local curriculum in promoting local
culture We started from the theoretical assumption of the inseparability of the concepts Education,
Curriculum, and Culture that produce a triadic relationship according to which curriculum is the field
through which education works culture systematically. That is, the negotiated culture becomes the
curriculum practiced at school and while studying education it contributes to social transformation.
The qualitative study was carried out in the city of Tete with the aid of identification, questionnaire
and document analysis, allowing the triangulation of data in the analysis of the content. Managers
of the macro (National Institute for Education Development), meso (Pedagogical Support Services)
and micro (school and neighboring community) levels participated in the study. We conclude that
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although the school community recognizes the role of the local curriculum in promoting local
cultural knowledge, its contribution is still weak. The school is not yet open enough to integrate and
deal with local knowledge. The preparation of teachers in management documents for the local
curriculum contributes to this; the weak participation of the community, especially in the teaching of
the contents of the local curriculum and the lack of funds directed towards the implementation of
the same.
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Maphunzilo, Chikhalidwe ndi Phunzilo la m’dela: Kafukufuku
wopangidwa mu imodzi mwa sukulu yamunzinda wa Tete

CHIDULE

Nkhaniyi yikufotokozela za maphunzilo a m’dela monga gawo la kusintha kwa maphunzilo pofuna
kupulumutsa ndi kulimbikitsa chidziwitso cha chikhalidwe cha kumadela. Ndi mutu wakuti
maphunzilo, chikhalidwe ndi phunzilo la m’dela tikufuna kuwunikila momwe maphunzilo akumadela
amathandizila pakufuna kulimbikitsa chikhalidwe chakomweko. Ndipo tayamba ndi kulingalila
mozama za kusemphana kwa mfundo za maphunzilo, poyerekeza ndi chikhalidwe zomwe
Zzimapanga ubale wamphanvu pomwe phunzilo ndi gawo lamaphunzilo womwe amagwila ntchito
ndi chikhalidwe. Chikhalidwe cha m’kambilano ndi imodzi mwanijila yophunzilila kumasukulu
komanso yimathandizila kusintha chikhalidwe. Maphunzilo a pamwamba adachitika mu mzinda wa
Tete pogwiritsa ntchito njira zolankhulana, mafunso ndi kusanthula zolemba, kulingalila mozama
ndi kuwerengetsanso zosanthulidwazo. Ndipo adatenga nawo gawo pakafukufukuyu anthu
oyang’anira ukachenjede munthambi ya likulu la chitukuko cha maphunzilo (Instituto Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo), nthambi yofalitsa ntchito yakaphunzitsidwe (Servicos de Apoio
Pedagdgico), masukulu ndi midzi yoyandikana nayo (Escola e Comunidades Vizinhas). Tikhoza
kutsindika kuti ngakhale kuti anthu amazindikila kufunika kwa maphunzilo pofuna kulimbikitsa
chiphunzitso ndi chikhalidwe ku dela lawo, izi zimawoneka ngati zopanda ntchito chifukwa ambiri
mwa Yyiwo satengera nawo gawo. Masssukulu sanatsekulilidwe mokwanila (ochepa) kuti yena
atengelemo gawo lophunzila ndi kutsegula nzelu zawo, kuphatikizilapo kusakonzekela bwinobwino
kwa aziphunzitsi pankhani zakasamalidwe ka maphunzilo ndi njila zakaphunzitsidwe, komanso
tikupezamo kufowoka kwa anthu am’mudzi makamaka pakuthandizila maphunzilo m’'dela lawo
mogwirizananso ndi kusowa kwa chuma choyendetsera ntchitoyi.

MAWU WOSAKILA
Maphunzilo; Chikhalidwe; Phunzilo Ndi Chidziwitso Cha Kudela.

Introducao

Este artigo debruca-se em torno do tema: Educacao, Cultura e Curriculo Local: Um
estudo feito numa Escola da cidade de Tete, abordando a relacdo entre a Educacao,
Cultura e Curriculo a partir da nocdo de Curriculo Local (CL) uma das nove inovacdes do
atual curriculo do Ensino Basico (EB) em Mocambique. A ideia principal do artigo €
promover algum debate em torno do papel da educacéo na promocéo da cultura local, dai
a atencdo reservada ao CL, eixo de promocdo da cultura local (INDE/MINED-
MOCAMBIQUE, 2003) no Ensino Bésico. Tal debate € um contributo para a percep¢ao do

impacto do CL nas comunidades locais, & semelhanca de estudos feitos por Castiano
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(2005), Braco (2008), Basilio (2012), Nhalevilo (2013), Ibraimo e Cabral (2015), Machava
(2015) e Narciso (2017).

Segundo MINED-INDE (2003) e Agostinho et al. (2006) o CL foi introduzido no EB
para promover a cultura e os saberes locais com vista a preparar os alunos e a contribuir
no desenvolvimento das suas comunidades sem que a sua aprendizagem prescinda a
dos saberes globais. Assim, a reforma curricular concebe-se numa logica interactiva dos
saberes através do binébmio curricular (Rolddo & Almeida, 2018; Roldao, 1999) composto
pelos curriculos nacional e local.

Tomando como base a percepcdo segundo a qual € necessario resgatar os
saberes locais (INDE/MINED-MOCAMBIQUE, 2003), que foram negligenciados durante
muito tempo na educacdo mocambicana por conta de uma educacao excludente no
periodo colonial (Mugime & Leite, 2015) e de busca da formacdo do Homem novo,
baseada na promocédo de valores do nacionalismo e de constru¢cdo de uma identidade
nacional (Dias, 2008; Mazula, 1995), a pesquisa procura analisar a contribuicdo do
curriculo local na promocgéo dos saberes culturais locais da cidade de Tete, objetivo para
o qual formulou-se a questdo de partida: Qual é a contribuicdo do curriculo local na
promocéo dos saberes culturais locais da cidade de Tete?

Assim, para o alcance do objetivo procuramos, ao longo do texto, i) explicar como a
comunidade escolar percepciona o ensino do curriculo local na Escola; ii) analisar a
participacdo da comunidade local na gestao do curriculo local na escola; iii) identificar no

curriculo local os diferentes saberes culturais locais existentes.

1.Revisao Bibliografica: A relacdo triadica entre a Educacéao, a Cultura e o Curriculo

Ao assumir-se a Educacdo como a apropriacdo de saberes como valores,
habilidades, costumes e tradicBes que resultam da interpretacdo do Homem sobre a
natureza, assume-se, entdo que o curriculo € o instrumento através do qual é possivel
realizar a tdo almejada apropriacdo de tais saberes. José Augusto Pacheco estabelece
uma relacdo entre estudos curriculares e as ciéncias da educac¢do situando um noutro.
“Qualquer analise sobre o campo curricular situar-se-a, em primeiro lugar, nas ciéncias da
Educacgao” (Pacheco, 2007, p.123).

Mazula e a UNESCO estabelecem uma relagéo intrinseca entre a educacgéo e a
cultura. Para Mazula (1995) a educacao é integrada nas formacgdes culturais de maneira
gue a cultura assume a fungéo pedagogica de educar o Homem para a sociedade. Sendo

assim, a escola, instituicdo formal da Educacdo, tem o papel de reproducdo cultural.
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Assim entende a UNESCO ao considerar a educacdo como um espaco de transmissao do
nacleo da cultura (UNESCO, 2003 & UNESCO, 1998).

No contexto mocgambicano, desde o tempo colonial sempre se verificou um
casamento entre a educacdo e a cultura, em que a educacao tinha como fim dltimo a
assimilacdo. Apos a proclamacdo da Independéncia Nacional, esse casamento se
manteve, manifestando-se na organizacdo ministerial. Toda educacéo é feita a luz de
experiéncias anteriores e decorre dentro de parametros normativos e de valores
localmente aceites, visando a formacéo de um sujeito capaz de responder com eficacia os
desafios presentes e futuros, quer dizer, os dois conceitos mostram uma
interdependéncia.

A UNESCO (1998), relaciona a educacéo e a cultura considerando a educacdo um
instrumento da cultura. Para ela, a educacédo é um espaco de transmissédo de valores e
crencas herdados da tradicdo. Para Morgado e Pacheco (2011, p.45), “a nogao da cultura
€ indissociavel da nogdo de educagdo” e como entende Candau (2008) ndo se pode
conceber uma experiéncia pedagdgica sem nenhum vinculo com questdes da cultura.

Sendo o curriculo um instrumento da Educacdo e reconhecendo-se a relacao
intrinseca entre a educacdo e a cultura pode-se aferir que abordar o curriculo, aponta
para a abordagem da(s) cultura(s), fim dltimo da Educacdo. A cultura constitui a parte
substantiva do curriculo. Alias, Moreira e Tadeu (2013) entendem que curriculo e cultura €
um par inseparavel entre si no debate sobre a teoria da educacédo. Para Moreira e Tadeu
(2013) a Educacdo e o curriculo sdo vias transmissoras da cultura. O Curriculo é a
corporificacdo que a educacdo da a cultura enquanto legado so6cio histérico acumulado
gue se possa transmitir as novas geracdes. O curriculo é, assim, territério obrigatorio de
culturas (Alves Paraiso, 2015), ou seja, a cultura € a fonte do curriculo (Paraskeva, 2000)
constituindo-se por saberes, atitudes e comportamentos tirados das comunidades e
transformados em saberes escolares.

Trata-se de trés conceitos indissociaveis uma vez que a Educagéo e o Curriculo
sdo dois campos de producao ativa e de contestacdo da Cultura (Moreira & Tadeu, 2013;
Cordiolli, 2004). Pelo que, o curriculo que se materializa na Escola-instituicdo da
Educacao, tem a cultura como o foco de atuacdo uma vez que ela representa os saberes,
valores, linguagem e habilidades proprios dos alunos em seus grupos de convivio e 0s
valores e saberes das suas tribos que representam a identidade coletiva. Num processo
continuamente dindmico, a Educacao (e todo o processo educativo) encontra seu ponto

de partida (e em simultaneo, seu fim ultimo) na Cultura, quer dizer, a Educacgéo efectiva-
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se criando e recriando a cultura. A cultura alimenta o curriculo e o curriculo € a base do
processo educativo (Laita, 2015). Se por um lado, a Educacéo precisa da Cultura por
outro, ela promove-a. Quer dizer, no processo de preparacdo do homem para inserir-se
na sociedade, a Educacdo trabalha os saberes culturais ressaltando, assim, a sua
importancia na vida humana. Portanto, como entende Laita (2015, p.57) curriculo é “a
esséncia do processo educativo” e por isso a cultura, pressuposto curricular, pode ser
entendida como a esséncia da Educacao pois o curriculo expressa e concretiza um plano

cultural assumido pela escola (Paraskeva, 2000).

2.Curriculo local e cultura local

A introducdo do CL sustenta-se na ideia de flexibilizagdo do curriculo através da
aceitacdo e até promocao da permeabilidade do curriculo as diferentes culturas que
coexistem no meio escolar (Morgado, 2000). Para este autor, o curriculo nacional é,
normalmente, prescritivo e uniformizador o que o torna dificil de contextualizar as
especificidades das escolas e das comunidades. Esta accao distancia cada vez mais a
escola da comunidade. Dai que o CL pode ser concebido como uma forma de conexao
entre a escola e a sociedade, sobretudo quando a escola, segundo Hengemule e Avila
(2011), se abre para se enriqguecer com a contribuicdo de pessoas e instituicbes da
sociedade disponiveis para serem Uteis. Para Braco (2008), o CL é uma forma encontrada
para efetivacdo, na escola, do curriculo intercultural. Com ele, a diversidade cultural do
pais, 0s saberes e praticas locais encontram espaco ha escola propiciando, a
transformacéo de realidades politicas, sociais e culturais, vizinhas a escola.

Para D"Hainaut (1980), a introducdo do CL responde a necessidade de regenerar
as comunidades locais, ao torna-las o epicentro educacional. Quer dizer, o curriculo local
pode ser entendido como uma forma encontrada pelos Estados, no caso a Gra-Bretanha,
(D"Hainaut, 1980) para com base nas culturas locais satisfazer as necessidades
socioculturais, ou seja, os modos de vida e de pensamento, as relagbes sociais e as
estruturas de comunicacdo das comunidades. Tal como este autor, alguns autores
mocambicanos entendem que com o CL a Educacdo mogcambicana pretende incorporar
as culturas locais no meio escolar com o objetivo de preparar os alunos para enfrentar os
problemas em suas comunidades (Basilio, 2017; Castiano, 2017). Alias, entendem
Castiano (2005) e Massimaculo (2010), que com o CL pretende-se criar mais abertura

para a insercao e/ou integracao dos saberes locais na escola. Tais saberes, convertidos
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em conteudos locais relevantes devem ser compilados de acordo com as pretensdes das

comunidades, ou seja, de modo a responder aos problemas locais das comunidades.

3.Cultura e saberes locais em Mo¢cambique

Segundo Tuzine (2003), Mocambique € um pais multicultural constituido por varios
grupos etnolinguisticos. Antropologicamente, Mogcambique €, como defendem Castiano e
Ngoenha (2013), uma miscelanea de culturas diferentes, com mais de 24 grupos
etnolinguisticos. Portanto, um pais multicultural (INDE/MINED- Mocambique, 2003;
Mazula, 1995) e multiingue (Mazula, 2006). De acordo com Massimaculo (2010) o
multiculturalismo presente em Mocambique desafia a educagdo a reinventar-se para
atender as diferencas que dela advém, abrindo-se para a integracdo dos saberes locais
das comunidades em redor das escolas.

Sobre o0s saberes locais, Basilio (2017) considera serem o resultado de
construcdes sociais e culturais, econémicas e politicas do meio em que as pessoas
interagem. Pelo que estes saberes se constroem a medida que o sujeito estreita relacdes
com outros sujeitos manifestando o seu modo de ser e de viver. Ainda segundo este
autor, a cultura local e os saberes locais sdo uma realidade sociocultural e histérica
construida na base de teorias fenomenoldgicas e interpretativas, ou seja, sdo uma
construcdo baseada na forma como se manifestam enquanto fenémeno e na forma como
0S sujeitos as interpretam.

Agostinho et al. (2006) apresentam alguns exemplos de saberes culturais locais
gue podem ser abordados na escola, tais como: jogos tradicionais, doencas mais
frequentes nas comunidades, instrumentos musicais, dancgas e cang¢des tradicionais, corte
e costura, entre outros que se podem encontrar em cada contexto escolar. Cabe, no
entanto, a cada escola mapear os diferentes saberes que se encontram em suas
comunidades e enquadra-las nas diferentes disciplinas escolares para que sejam tratados

na escola e na sala de aulas.

4.Metodologia

Para o alcance do objetivo proposto e tomando em consideracdo a tematica que
norteia o estudo, optamos por seguir um paradigma interpretativo (Flick, 2005; Afonso,
2005) que favorece uma abordagem qualitativa, entendida por Afonso (2005); Flick (2009)
e Sampieri et al. (2006), como pesquisa de cunho interpretativo, virado a compreender 0s

fendmenos estudados a partir de pontos de vista ou do entendimento dos sujeitos de

202



Alba Paulo Mate, Paulino Albino Machava, Educacéo, cultura e curriculo local em escolas da ...
investigacdo. Porque o0 estudo circunscreve-se num espagco e tempo particulares e
centrado em elementos de um programa especifico, trata-se de um estudo de caso
(Afonso, 2005; Severino, 2007).

Para responder as questdes de pesquisa, foram recolhidos dados com recurso a
entrevistas semiestruturadas, questionario e analise documental tendo participado os
fazedores do CL, ou seja, os que fazem parte da Escola estudada e as comunidades ao
redor da escola. Assim, foram entrevistados em 2021, um representante do INDE, um
representante do SAP dos Servicos da Cidade, o Director- adjunto Pedagdgico, trés
representantes dos professores, um lider do bairro e trés representantes dos pais e
encarregados de educacéao, perfazendo um total de dez (10) entrevistados. Responderam
ao questionario, cento e sete (107) pais e encarregados da educacdo. Foram analisados
planos curriculares de ensino basico, planos semestrais, quinzenais e de aulas referentes
aos anos 2020 e 2021. Os dados foram analisados, em triangulacédo, por meio da analise
de conteudo (Flick, 2005).

4.1. Percepgdes sobre o Curriculo local

De acordo com os dados obtidos das entrevistas, o curriculo local € definido como
sendo um conjunto de saberes culturais como tradicées, costumes e habitos que dentro
da comunidade sao transmitidos entre geracdes, elegiveis para serem tratados no meio
escolar. Como prevé o INDE/MINED-Mocgambique (2003), o curriculo local deve centrar-
se nos saberes locais sendo que para o seu tratamento se reserva 20% do tempo de todo
curriculo. Os restantes 80% pertencem ao curriculo oficial dado em todas escolas do pais.
Aqui, ressalta a ideia de complementaridade entre o CL e o CN, denominada por Roldao e
Almeida (2018) de bindmio curricular, entendimento encontrado tanto nas entrevistas aos
gestores escolares assim como na analise documental. Como se anotou do DAP, por
exemplo, o “Curriculo local sdo os saberes (...) que devem cobrir 20% de todo curriculo
tratado numa escola”. Da analise documental confere-se a orientacdo: os contetudos do
CL devem ser integrados em diferentes disciplinas e classes respeitando o tempo definido
correspondente a 20% (INDE/MINEDH, 2015; INDE/MINED, 2015 & 2015a; INDE/MINED-
Mocambique, 2003).

Os professores defendem que a introducédo do CL é uma forma que a Educacéo
encontrou para incluir habitos e tradicbes locais na escola valorizando, assim, a cultura
das comunidades e sua visdo de vida. Os representantes dos pais e encarregados de

educacdo defendem que tratar os conteudos das suas culturas permite que os alunos
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entendam a vida das suas comunidades. Autores como Castiano e Massimaculo
defendem essa linha integradora da visdo do mundo das comunidades locais. No
entender de Castiano (2005), com o curriculo local a educagéo procura abrir-se para a
insercdo e/ou integracdo dos saberes locais na escola, de modo a responder aos
problemas locais das comunidades. Massimaculo (2010) assegura, por sua vez, que a
reforma curricular determina que o tratamento de conteidos do CL deve focalizar
aspectos locais que enfatizem os interesses das comunidades onde a escola se encontra
inserida. Assim, o CL encaixa-se em novas abordagens de construcao de curriculos que
se contrapde a abordagens que valorizam o conhecimento mais universal sobrepondo-o
ao local, pois com o CL d4-se espacgo aos saberes locais que estdo ligados a um territorio
real e concreto. Assim percebe, um dos nossos entrevistados, que “os alunos poderao
estar actualizados e ligados a sua cultura ou tematicas especificas da sua vida cotidiana”.

Em gestéo curricular, a escolha do que se pode ou néo ensinar indica um processo
de deciséo (Rolddo & Almeida, 2018) e a existéncia de relacdes de poder (Paraskeva,
2011). Os documentos do INDE orientam que o programa do CL deve ser produzido e
gerido localmente (INDE/MINED- Mocambique, 2003; INDE/MINEDH, 2015;
INDE/MINED, 2015 & 2015a). Os nossos participantes nas entrevistas e no questionario
descrevem os integrantes das equipas de elaboracdo do CL como sendo locais. Por
exemplo, encontram-se respostas como participam da elaboracdo do CL “Direccao da
Escola, Professores e a comunidade ao lado da escola” ou “a escola e alguns pais e
encarregados da educacdo, ancidos locais, as vezes académicos também locais” ou
ainda “Lideres locais, membros do conselho escola, lideres religiosos e pais e
encarregados da educacao”.

O CL pode, desse modo, ser interpretado como uma forma de devolucdo de
poderes as comunidades escolares, o segundo e terceiro niveis de decisdo em gestdo
curricular (Roldao & Almeida, 2018; Roldao, 1999), denominado nivel grupal meso. Com o
CL, as escolas tém a possibilidade de negociar, de forma autébnoma, o curriculo
produzindo um programa de interesse local e os grupos de disciplinas ou classes
definirem os contetdos de acordo com as suas especificidades. Morgado (2000) define
trés indicadores de transformacéo da cultura institucional da escola nos quais se assenta
0 novo discurso curricular, dentre os quais a devolucao de poderes a escola, no qual se
assenta o CL, com o intuito de encontrar formas de resolver os problemas locais ou

adequar o trabalho escolar as necessidades das comunidades onde a escola se insere.
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Em suma, cruzando os dados e a literatura disponivel e consultada, podemos
conceituar o CL como i. Um conjunto de saberes locais de interesse das comunidades
circunvizinhas a escola, constituindo-se complemento do CN; ii. Promotor dos saberes e
culturas locais uma vez que foi concebido para que a escola, através dele, foque-se nas
culturas locais; iii. Uma forma de devolug¢do do poder de decisdo a comunidade escolar,

sobre os saberes relevantes a ensinar na escola.

4.2.Participacdo da comunidade na gestédo do Curriculo Local

De um modo global, a participacdo da comunidade na gestdo do CL é muito fraca o
gue contribui para o seu insucesso. As entrevistas feitas aos agentes da escola revelam
gue a comunidade apenas participa na elaboracdo do CL fornecendo informacdes
relevantes sobre os saberes locais, isto €, a comunidade participa na fase de elaboracao
do CL e ndo o faz na sua implementacdo e avaliacdo. Os resultados do questionario
mostram que a comunidade nao participa na implementacdo do CL, sobretudo na
leccionagéo.

O sucesso do CL, como se preconiza em documentos oficiais do MINED, é
dependente da participacdo da comunidade em todas as fases da gestdo curricular.
Segundo Pretorius (2005) o sucesso escolar pressupbe i) a criacdo de comunicagao
bilateral; ii) a melhoria de aprendizagem em casa e na escola; iii) a prestacdo de apoio
muatuo; e iv) a tomada de decisbes em conjunto. Dos questionarios e das entrevistas,
entendemos que a escola conseguiu criar uma ligacdo bilateral e espaco de tomada de
decisOes apenas para a elaboracdo do programa do CL sem, no entanto, conseguir
qualquer parceria nos niveis de sua implementacdo e avaliagdo. O apoio mutuo, ora
descrito por Pretorius, seria salutar para a leccionacdo sobretudo de conteudos
complexos para os professores. Extraimos da entrevista o texto do Director-Adjunto
Pedagdgico: “os professores podem convidar pessoas influentes para ajudarem na

leccionagéo de certos conteudos. Mas ndo acontece porque as vezes elas ndo aceitam’.

4.3.Saberes locais na escola

Uma leitura dos dados da entrevista revela uma concepcéo de saberes locais como
conjunto de conhecimentos saidos de dentro da comunidade com 0sS quais 0S seus
integrantes resolvem o0s seus problemas diarios. Como dizem o0s entrevistados, 0s
saberes locais séo as acdes ou atividades que as comunidades locais desenvolvem para

resolver os problemas que véo surgindo no dia-a-dia, tudo aquilo que as comunidades
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usam para resolver seus problemas. Tal entendimento é defendido por Castiano (2006)
gue caracteriza os saberes locais como conteudos locais de relevancia para a inser¢ao do
aluno na sua comunidade. Para este autor, os saberes locais sdo escolhidos em funcgao
das aspiracdes da comunidade, ou seja, 0os que participam da elaboracdo do CL
selecionam os conteudos que possam ser Uteis para a vida na comunidade.

Sao as tradi¢cdes das familias, os valores culturais e morais da comunidade sem os
quais ndo fard muito sentido que os alunos estudem coisas que ndo fazem parte das
nossas vidas. “E preciso eles estudarem a sua histéria, como os nossos antepassados
viviam e como nos entendemos a vida” sugere um dos entrevistados. De facto, os
saberes locais sdo as histérias da comunidade e a sua visdo do mundo e da vida,
portanto, sua cultura. Alias, o homem define 0 mundo por meio da cultura, estabelecendo
relacGes entre si e com 0 meio que o circunda.

Podemos, entdo, concluir que saberes locais sdo o conjunto de relacbes e
representacfes simbdlicas construidos num espaco de vida do aluno e que se mantém
como seus valores intrinsecos (Narciso, 2017), alicerce incontornavel da reproducao
social e do desenvolvimento da comunidade local. Assim, saberes locais sdo a cultura, a
tradicdo e a historia da comunidade local construidos enquanto os sujeitos se relacionam
entre si e com 0s outros. Dos questionarios pode se mencionar saberes como criagdo de
gado, producédo agricola, tecelagem, trabalho com barro para constru¢do, entre outros,

como aqueles que a escola deve integrar no curriculo.

4.4 Estratégias de integracdo e de ensino dos saberes locais

Os documentos orientadores do INDE instruem que os contetdos do CL devem ser
enquadrados em diferentes disciplinas e classes tendo em conta o nivel dos alunos
(INDE/MINEDH, 2015; INDE/MINED, 2015 & 2015a; Ministério da Educacao, 2006). Na
mesma linha Agostinho et al. (2006) indicam que, os professores podem garantir a
integracao dos saberes locais nas disciplinas de duas maneiras. Uma delas, denominada
aprofundamento, consiste em dar énfase os conteudos do CN partindo dos saberes
locais. Esta forma podia ser usada para a integracdo dos saberes locais no plano analitico
de Ciéncias Sociais da quinta classe, por exemplo, na teméatica sobre patrimoénio cultural.
Os professores podiam conduzir a sua acao educativa numa légica em que as culturas
interagem entre si promovendo-se mutuamente através do reconhecimento das
diferencas (Machava, 2016). Pelo que se percebe, o plano analitico em alusdo mantém a

I6gica de uma educacao cujo curriculo continua padronizado e homogéneo (Candau,
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2008) enquadrando-se assim, na teoria curricular técnica segundo a qual o professor
implementa o que ja esté prescrito (Pacheco, 2001), sem promover nenhum debate sobre
0 que nele ha.

Para além do aprofundamento, a integracdo dos conteudos locais pode ser por
extensdo (Agostinho et al.,, 2006). Esta forma, preconiza a incorporacdo de contetdos
novos, ou seja, saberes locais que ndo tenham enquadramento nas teméticas do CN.
Esta forma podia, por exemplo, ser explorada para enquadrar conteidos sobre alguns
jogos tradicionais na disciplina de matematica que embora ndo tenham enquadramento
envolvem a técnica de contar. Esse enquadramento ndo s6 serviria para a promog¢ao dos
jogos tradicionais, resgate da cultura local, como também serviria como meio de
facilitacdo do ensino, o que contribuiria para melhorar a qualidade de ensino,
preocupacao do MINED (INDE/MINEDH, 2015; INDE/MINED, 2015 & 2015a; Ministério da
Educacao, 2006).

Quanto ao ensino, os professores ndo definem estratégias especificas para o
tratamento do CL. A leitura dos planos disponibilizados revelou que uma vez integrados
0s saberes locais em areas tematicas previamente definidos no CN, os métodos a usar
nao sao diferentes. Assim, métodos expositivo, de elaboracdo conjunta e de trabalho
individual sdo os mais usados. Neste aspecto, o INDE orienta que as aulas devem seguir
metodologias interativas (INDE/MINEDH, 2015) com as quais o aluno é chamado a
exercer mais atividades. Agostinho et al. (2006) sugerem a adopcao de estratégias mais
ativas. Por exemplo, para uma aula sobre os instrumentos musicais, o professor deveria

orientar os alunos a construi-los e trazé-los a sala de aula e explicar o seu funcionamento.

Conclusdes

Uma leitura global dos dados leva-nos a concluir que a contribuicdo do CL para a
promocao da cultura local da cidade de Tete é diminuta e limita-se apenas ao prescrito,
caracterizado por apenas seguir a vontade politica em ver os saberes locais mais
valorizados ou mais integrados no contexto escolar. Alias, a nivel de orientacdo, é
indiscutivel o papel do CL na promocao dos saberes locais apenas por meio de discursos
apelativos de “integracdo” dos saberes locais ou enddgenos sem, no entanto, conseguir
passar disso. Quer dizer, o discurso continua sendo apenas a nivel de manifestacdo da
intencdo e pouco se pode encontrar que permita uma conclusdo sobre a materializagéo

mais eficaz dessa intencgao.
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Mesmo assim, ndo se pode deixar de dizer que ha um trabalho que esta sendo
feito com vista a materializagdo desta inovacgao curricular. Como os dados revelam, a
escola abriu-se para a entrada, ainda que seletiva, de saberes locais, incorporados
nalguns planos desenvolvidos na escola. Para a selecédo dos contetdos a escola promove
a autonomia dos sujeitos, dando-os primazia para fornecer a informacédo dos conteudos
gue lhes sejam mais relevantes. Ainda que a comunidade n&o tenha participado em todas
fases da gestdo do curriculo, na fase de elaboragdo a escola promoveu uma notavel
participacéo dos sujeitos.

Para proximas investigacdes, sugerimos que se aprofunde sobre as razbes que
contribuem para a fraca participacdo da comunidade na implementagédo do CL, partindo
do pressuposto de que a prépria comunidade percebe que é importante o ensino do CL
na escola e ndo s6, mas também é defendido por varios autores que a participacdo da
comunidade é uma das condicbes para a promocao de uma educacao intercultural,
indispensavel para a formacdo do homem integral, finalidade dUltima da terceira
transformacao curricular em Mocambique. Outro estudo pode ser feito sobre as
estratégias adoptadas pelo Ministério da Educacao e pelas escolas para a gestéo eficaz
do CL. A nossa sugestdo € estudar, com profundidade, o que de facto se faz no
concernente a formacéo dos professores e na disseminagéo, por exemplo, do papel das
comunidades na gestao do CL.
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