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Resumo: O presente artigo apresenta reflexdes sobre as aulas desenvolvidas através de regéncias
remotas, no contexto da pandemia, no &mbito do Programa de Residéncia Pedagogica. Partindo
da reflexdo de que a contagdo de historias e a valorizagdo dos letramentos sociais podem
contribuir com os processos de alfabetizacdo em contextos de letramento e afroletramento,
pretendeu-se identificar tais questdes. Este trabalho ¢ de cunho qualitativo, ¢ o caminho
metodologico utilizado se deu através de pesquisa-agdo, com atividade de observagao,
coparticipagdo e regéncias sincronas com as turmas do 1° e 2° ano dos Anos Iniciais da escola
campo Frei Eliseu Eismann. Observou-se que as agdes desenvolvidas ao longo das atividades
contribuiram com o processo educativo dos estudantes, uma vez que os resultados obtidos
demonstraram que a alfabetizacdo, em contextos de letramento, pode proporcionar aos estudantes
um desenvolvimento socioeducativo. Os resultados demonstraram também caminhos,
possibilidades e desafios para a realizacdo desse objetivo na modalidade de ensino remoto.

Palavras-chave: Ensino-remoto; Alfabetizagcdo; Letramento; Afroletramento.

Abstract: This article presents reflections on the classes developed through remote conducting
in the context of the pandemic through the Pedagogical Residency Program. Starting from the
hypothesis that storytelling can contribute to literacy processes in literacy contexts, it was
intended to identify such issues. This work is of a qualitative nature and the methodological path
used was through action research, with observation activity, co-participation and synchronous
regencies with the 1st and 2nd year classes of the Early Years of the Frei Eliseu Eismann field
school. It was observed that the actions developed during the activities added to the students'
educational process. However, the results obtained indicate that literacy in literacy contexts
contributes to the socio-educational development of students.
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Introducio

“Camila minha fia, quando vocé for no meio da roca tem que ter cuidado, tem
cobra, ichu, caipora, e a caipora pega a gente e faz esquecer o caminho de casa
a gente fica perdidinho no meio do mato. — E mesmo, v6? E minha fia, ¢ sim.’

A nossa vida é permeada por diversas situagdes historicas, e gosto muito de
afirmar que tudo ¢ histdria, e tudo tem uma historia e uma ou varias memorias. Historias
e memorias que podem ser boas, ruins, felizes, tristes, mas em todas elas ha lembrangas
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e a certeza de que foram vividas. Para muitas pessoas, essas memorias comegcam na
infancia. Desde o nascimento, escutamos, escutamos € escutamos vozes, relatos, choros,
risos € também nos comunicamos, as vezes, em primeiros dias de vida, através do choro,
gestos corporais, sono e etc., € tudo isso vai se constituindo enquanto historia e memoria.
Cresci escutando vérias historias e recontando-as também do meu modo. Em todas elas
sempre havia algo a se aprender, e desde entdo fui me apaixonando por escutar e ouvir
historias.

Alguns anos se passaram, € uma migracao aconteceu. Sai do sertdo baiano para o
reconcavo, a fim de viver uma nova histéria e, ao chegar a universidade, com poucos dias,
inseri-me em um projeto de extensdo: Biblioteca N4utica na Baia de Todos os Santos, em
que trabalhava com contacdo de historia e valorizagdo da leitura nos anos iniciais. Na
Biblioteca Nautica®, pude vivenciar muitos momentos historicos, as memorias foram se
entrelacando e, a0 mesmo tempo, via-me em ambos os lugares: como contadora de
historias para aquelas criangas que estavam na oficina e como uma crianga que recontava
aos colegas as historias que eu escutava do meu avo e de outras pessoas dos meus ciclos
afetivos. Afeto creio que ¢ uma das maiores palavras existentes nessa relagdo entre
contacdo de historia com alguém, sobretudo na infancia. Acolhimento, escuta, pergunta,
questionamentos, discordancias e tantas outras possibilidades ocorrem no processo de
contar, recontar e escutar as experiéncias das memorias individuais e coletivas que ndo
se dissociam da vida social.

Por entender e acreditar na potencialidade que as historias carregam consigo e
passar por diversos espagos sociais e educativos, entendo que a contag@o de historias ¢
um dos grandes potencializadores, sendo também parte inerente dos processos de
letramentos sociais, contribuindo também para o processo de alfabetizagdo das criancas.
Nesse sentido, o presente artigo ¢ resultado das experiéncias que vivenciei no Programa
Residéncia Pedagogica, através de regéncias sincronas e assincronas ocorridas de agosto
a dezembro de 2021. Trata-se de 3 aulas com a turma do 1° ano e 3 aulas com a turma do
2° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Relato atividades de regéncia que
envolvem a alfabetizagdo e os letramentos das criancas sob a perspectiva da contacdo de
historia associada as praticas de afroletramento.

Partindo da reflexdo sobre como a contagdo de historia, enquanto pratica de
letramento social pode contribuir com os processos de alfabetiza¢do e letramentos das
criangas, o artigo estd dividido da seguinte forma: nas primeiras segoes, discutiremos os
conceitos de alfabetizagdo e letramentos, trazendo também uma reflexdo sobre os
letramentos sociais e suas relacdes com as praticas de alfabetiza¢do e letramento nos
contextos escolares. Em seguida, apresentamos a metodologia e, por fim, o relato de
algumas praticas pedagogicas desenvolvidas com as duas turmas, objetivando refletir
sobre o ensino da lingua portuguesa sob outras perspectivas de conhecimento de acordo
com a realidade social dos educandos. Pretende-se, com esse trabalho, contribuir para o
reconhecimento da importadncia dos processos de alfabetizagdo em contexto de
letramento, que podem também ser mediados pela contagdo de historias.

Compreendendo a alfabetizacio, o(s) letramento(s) e suas relacdes com os processos
de ensino/aprendizagem
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A institui¢do escolar € um dos locais onde as criangas passam uma boa parte do
tempo de suas vidas, em contato com outras pessoas, aprendem e compartilham novas
experiéncias sociais a todo instante. Sabendo que uma das fungdes que competem a escola
estd justamente vinculada ao processo de alfabetizar as criangas, as a¢des educativas sao
projetadas a fim de cumprirem essa demanda.

As criancas que estdo em processo de alfabetizagdo produzem e reproduzem a
escrita de acordo com as suas experiéncias de interagdo entre os espacos sociais em que
estdo inseridas. Tal processo tem inicio muito cedo, a partir das experiéncias realizadas
também fora da escola.

Nesse sentido, as concepgoes tedricas que sustentam as praticas pedagogicas nao
podem ignorar os saberes, conhecimentos e habilidades que as criangas ja possuem, e
muito menos desconsiderar outras possibilidades de aprendizagem fora do contexto
tradicional de ensino. Ferreiro (1995) afirma que:

[...] Uma crianga pode conhecer o nome (ou o valor sonoro convencional) das
letras, e ndo compreender exaustivamente o sistema de escrita. Inversamente,

outras criangas realizam avangos substanciais no que diz respeito a
compreensdo do sistema, sem ter recebido informacao sobre a denominagao

das letras particulares. (FERREIRO, 1995, p. 20-21)

E visivel que as criangas, desde muito pequenas, podem tentar representar o
sistema de escrita alfabético através de desenhos, rabiscos, linhas de ziguezague, formas
geométricas, tracos, letras aleatorias ou ainda letras que revelam um certo conhecimento
das relagdes entre grafemas e fonemas, a depender das experiéncias vivenciadas e do seu
entendimento acerca da representacao simbolica de tal sistema. Do mesmo modo, podem
compreender textos que lhe sdo lidos, historias que lhes sdo contadas, o significado das
palavras, frases, situagdes, sem necessariamente estarem plenamente alfabetizadas.

A alfabetizagdo, portanto, significa aprender a ler e escrever, enquanto o
letramento corresponde a organizagdo de diversas praticas sociais que nio sdo
subordinadas diretamente ao uso obrigatorio da leitura e escrita como Unica possibilidade
de comunicagdo social. Sobre isso, Soares (1996, p. 44) expde que:

[...] o letramento ¢ um estado, uma condi¢do: o estado ou condi¢do de quem
interage com diferentes portadores de leitura e de escrita, com diferentes
géneros ¢ tipos de leitura e de escrita, com as diferentes fungdes que a leitura
e a escrita desempenham na nossa vida. Enfim: letramento ¢ o estado ou
condi¢do de quem se envolve nas numerosas e variadas praticas sociais de
leitura e de escrita.

Nesse sentido, os processos de alfabetizacdo e letramento devem caminhar juntos
a fim de que a crianga possa utilizar os conhecimentos adquiridos de outras realidades
sociais dentro do contexto escolar. Corroborando com a citagdo acima, ¢ possivel
entender que os letramentos sociais ndo podem ser classificados de maneira singular, pois
a cada contexto identitdrio, as formas de comunicacdo e linguagem vao sendo
modificadas, adaptadas e até mesmo ressignificadas, o que reflete na dimensao individual
e coletiva das pessoas inseridas nas comunidades.

Em relagdo especificamente ao contexto de ensino/aprendizagem brasileiro, as
concepgOes que se interligam ao processo de alfabetizagdo no pais s@o complexas e
ligadas as questdes de disputas politicas nas praticas de aquisicdo da cultura escrita
enquanto veiculo maior para a comunicagdo de pessoas, havendo alguns empecilhos ao
longo da constru¢do destas praticas pedagogicas, que podem contribuir para o
engessamento no processo de aprendizagem do aluno em detrimento da autonomizagao e
do processo de alfabetizacdo, conforme aponta Soares (2003, p.11):
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De certa forma, o fato de que o problema da aprendizagem da leitura e da
escrita tenha sido considerado, no quadro dos paradigmas conceituais
“tradicionais”, como um problema sobretudo metodologico contaminou o
conceito de método de alfabetizacao, atribuindo-lhe uma conotagdo negativa:
¢ que, quando se fala em “método” com os tipos “tradicionais” de métodos —
sintéticos e analiticos (fonico, silabico, global etc.), como se esses tipos
esgotassem todas as alternativas metodologicas para a aprendizagem da leitura
e da escrita.

A autora explicita que os métodos instituidos como “universais” podem ficar
restritos em alguns campos que englobam o processo de alfabetizacdo, desta maneira, ndo
possibilitam que novas alternativas metodologicas possam ser repensadas, estruturadas e
implementadas no desenvolvimento das propostas alfabetizadoras.

Nesse sentido, convém ressaltar que a alfabetizacdo possui suas especificidades,
ou seja, conhecimentos especificos que precisam ser aprendidos e que envolvem o
conhecimento das letras e consequentemente a leitura das palavras grafadas de forma
ordenada, formando silabas, conhecendo os fonemas e os grafemas. Sobre isso, Soares
explica (2003, p. 14 -15) “(...) a alfabetizacdo — aquisicdo do sistema convencional de
escrita, o aprender a ler como decodificacdo e a escrever como codificagdo — (...)”,
corroborando com a ideia supracitada e fazendo um adendo, atualmente as ideias em torno
das terminologias codificagdo/decodificagdo foram repensadas e estdo sendo
apresentadas através de uma nomenclatura que se refere ndo a um “codigo”, mas a um
“sistema de escrita alfabético” (MORAIS, 2012; MORAIS, 2019; SOARES, 2021), desta
maneira, permitindo uma melhor compreensao no que se refere aos processos linguisticos
e cognitivos envolvendo a alfabetizacdo. O desenvolvimento de praticas pedagogicas
estruturadas e adequadas a complexidade desses processos possibilita que o alfabetizando
desenvolva habilidades e competéncias no que concerne ao ato de ler as palavras,
identificando as letras e formando as silabas, ou seja, um processo de compreensio das
mensagens escritas (grafias) em diversos espagos, seja nos jornais impressos,
propagandas de outdoor, letras na televisdo, placas de carros e etc., de maneira que o
individuo compreenda e reconheca a organizacdo desse sistema de escrita que ¢
complexo, o qual nem todas as pessoas conseguem compreender.

E importante que, no processo de alfabetizacio, os conhecimentos prévios do
educando sobre as realidades sociais, bem como suas vivéncias culturais, sejam
considerados enquanto ferramentas de suporte para auxiliar no desempenho das praticas
pedagogicas de aquisi¢do, assimilacdo e compreensao do sistema na aprendizagem sobre
a leitura e escrita. Tais entendimentos ndo necessitam obrigatoriamente que a pessoa
tenha o dominio da leitura e da escrita ¢ podem ser considerados como letramentos,
conforme aponta Soares (2003, p. 15) “(...) o desenvolvimento de habilidades textuais de
leitura e de escrita, o convivio com tipos e géneros variados de textos e de portadores de
textos, a compreensdo das fungdes da escrita”. Tais conhecimentos prévios e interagdes
sociais sobre a linguagem escrita vém hoje sendo estudados internacionalmente no ambito
do letramento emergente (emergent literacy), compreendido enquanto “processo que
antecede o dominio convencional da leitura e da escrita, abrangendo hipdteses,
conhecimentos, comportamentos e habilidades referentes a lingua escrita e que podem ser
desenvolvidos por uma crianga ainda nao alfabetizada” (CISOTTO e BARBOSA, 2009,
p. 245).

Portanto, ¢ mais que imprescindivel trabalhar a alfabetizacdo em cooperacdo com
o letramento, porque permite que o aluno associe a aquisi¢do da leitura e escrita com as
experiéncias oriundas das praticas sociais das quais participa, como em espacos
familiares, religiosos, culturais, comerciais etc. Nesse aspecto, Soares (2003, p. 16)
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afirma que: “(...) a participagdo em eventos variados de leitura e de escrita, o consequente
desenvolvimento de habilidades de uso da leitura e da escrita nas praticas sociais que
envolvem a lingua escrita, e de atitudes positivas em relacdo a essas praticas;” ou seja,
quando os individuos sdo inseridos em um contexto de alfabetizacdo que engloba os
letramentos sociais, hd& um ganho significativo que contribui com o processo de
aprendizagem do aluno.

Em vista disso, nas propostas pedagogicas de alfabetizag¢do, recomenda-se que as
multiplas formas de letramentos sociais possam ser associadas ao processo de aquisi¢ao
e desenvolvimento das praticas de leitura e escrita, de modo a valorizar as diferentes
praticas que envolvem os letramentos sociais, que, por sua vez, acontecem em diferentes
contextos e niveis, como afirma Griffin (1990) ao descrever quatro tipos de letramentos:
para o conhecimento, para autoexpressao, para fins praticos e para o debate publico.

Em todos estes cendrios, hd inimeras possibilidades de letramentos que nao
podem ser reduzidos em um Unico aspecto, pois compreendemos que todas as formas de
letramentos no contexto social do Brasil ndo deixam de ser estratégias sociais na
manutencdo de identidades politicas. Entdo ¢ crucial alfabetizar considerando os
contextos de letramentos, que permita conciliar as experiéncias de socializagdo politica
com as questdes linguisticas, religiosas e culturais em que os individuos estdo inseridos,
conforme aponta Street (2014, p. 149):

[...] Uma reconfiguragdo do letramento como pratica social critica exige que
levemos em conta essas perspectivas historicas e também transculturais na
pratica de sala de aula e que auxiliem os alunos a situar suas praticas de
letramentos (...).

Corroborando com as informagdes supracitadas, ¢ importante que o professor
possibilite que os alunos, durante seus processos de alfabetizagdo, possam entender as
contribui¢cdes das praticas sociais, conhecimentos e habilidades adquiridas fora do
contexto escolar, viabilizando estratégias pedagogicas para que elas possam estar
inseridas nas atividades escolares do dia a dia.

Ao considerar e inserir essas experiéncias interseccionais das criangas no contexto
escolarizado, ha o fortalecimento da aprendizagem com o objeto de conhecimento e o
ensino ministrado pelo educador, que pode favorecer as questdes da competéncia
narrativa, por exemplo, através do “recontar” as historias orais e experiéncias de vida,
que possibilitam o crescimento das praticas de letramentos emergentes na infincia. A
contacao de historias orais sdo grandes ferramentas de aporte para o fortalecimento desses
processos, pois a todo momento estamos ouvindo algo, sobretudo nesta era de grandes
avancos tecnologicos, sendo que uma parte das criangas ja cresce com acesso a
equipamentos digitais, € por mais que ainda ndo estejam alfabetizadas, ja estdo inseridas
em processos de letramentos emergentes que orientam, de certo modo, as finalidades de
cada aparelho/equipamento dentro da socializacdo das pessoas.

Compreendendo os letramentos sociais e suas relacdes com as praticas de
alfabetizacao e letramento nos contextos escolares

Entendendo que no pais hd uma parte da populagdo que esta inserida no contexto
escolar de alfabetiza¢do, sejam criangas, jovens, adultos e idosos, € necessdrio a
estruturacao de politicas publicas efetivas que possibilite que todas as pessoas consigam
ser alfabetizadas de maneira equanime, respeitando e valorizando os contextos historicos,
identitarios e socioculturais nos quais elas se encontram inseridas. Nesse sentido, faz-se
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necessario entender que as questdes ligadas ao ato de alfabetizar ndo podem ser
organizadas sem levar em consideragdo as praticas de letramentos que as pessoas
carregam consigo ao longo da vida e que ndo dependem do ato de saber ler e escrever
para se situar em diversos contextos sociais. Assim, entende-se por letramentos sociais as
diferentes formas de aquisi¢do de conhecimentos, saberes e praticas identitarias, sociais,
religiosas e politicas que atuem com a manutengdo e/ou preservacdo de habitos e
costumes de grupos sociais.

Sobre isso, podemos exemplificar através dos saberes regionais e praticas
culturais, as rezas e trezenas das igrejas catolicas, os encontros juninos, as atividades
culturais e desportivas da capoeira, que estdo sempre dialogando sobre histéria, memoria,
identidade, educacao, saberes sobre o territdrio, musicalidade, confecgdo de instrumentos
artesanais, entre outras possibilidades. Tem-se também como exemplo as benzedeiras e
benzedores que utilizam “as palavras sagradas” com folhas e raizes para chas, banhos
etc., ensinando algumas formas de adquirir conhecimentos e saberes que ndo estdo
diretamente inseridos no contexto escolar. As historias de tradi¢do oral também estdo
inseridas nesse entendimento. Ferreira e Oliveira (2020, p.18) apontam que:

Afastando-se da disposi¢@o espacial tipica das escolas tradicionais, onde a
transmissdo de conhecimento ¢ feita a partir de uma orientagdo assimétrica,
com carteiras fixas dispostas em fileiras, a contacdo de histdrias de inspiragdo
gridé propde um modo de apreensdo de significados pela circularidade dos
saberes. O circulo, a roda, o sentar-se no chéo, todos esses elementos remetem
a ancestralidade e heranga africanas e a transmissao de saberes pela oralidade.

Portanto, ¢ perceptivel que tais praticas auxiliam na composi¢ao dos processos de
letramentos sociais, que sdo habilidades diversificadas onde hd uso social de leitura,
escrita e demais formas de expressdo e comunicagdo na sociedade, que variam de acordo
com a localizagdo geografica e organizacdo politica de cada territorio.

Nesse sentido, trazer os letramentos para a agenda politica significa dizer que estes
processos sociais estdo em um constante campo em disputa politica, que atualmente
conceituam-se em duas grandes areas, que Street (1983) definiu enquanto modelo
autonomo versus modelo ideoldgico. O modelo auténomo se configura enquanto
concepg¢do embasada em padrdes ocidentais e vincula-se a teoria da “grande divisao” que
exalta a linguagem escrita em detrimento da oralidade (Street, 2014), na qual os sujeitos
“iletrados” sdo vistos como diferentes dos “letrados” e que, portanto, precisariam
aprender a ler e escrever para alcancar mobilidade social, igualdade econdmica e
desenvolvimento cognitivo. Dessa forma, em tal concep¢ao, alfabetizar-se se tornaria
uma possibilidade de desenvolvimento das habilidades cognitivas vinculadas a
aprendizagem da lingua escrita/acordo ortografico, contribuindo para uma imagem de
“progresso social”, sem considerar as especificidades de aprendizagem de cada ambiente
educacional, nem suas peculiaridades historicas, culturais, sociais, linguisticas. Tal
concepg¢do também ignora variaveis de ordem politica, ideoldgica e de controle social.

J& o modelo ideoldgico tem por finalidade o entendimento de que a aquisi¢do e
dominio do sistema de escrita alfabético em primeiro momento esta ligado diretamente a
manuteng¢do das relagdes de poder, portanto, € necessario compreender o poder exercido
pelas classes dominantes através das multiplas formas de letramentos € como elas
conseguem permanecer nessa posi¢ao de dominio e poder. Conforme Street (2014, p.41)
“(...) praticas letradas sdo especificas ao contexto politico e ideologico e suas
consequéncias variam conforme a situacdo”, direcionando-nos, dessa maneira, a pensar
de forma critica as possibilidades contidas nesses espagos de sociabilidades. Ainda sobre
essa questdo, vejamos:
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[...] o letramento ndo ¢ simplesmente adquirir o conteudo, mas aprender um
processo. Todo letramento ¢ apreendido num contexto especifico de um modo
particular ¢ as modalidades de aprendizagem, as relagdes sociais dos
estudantes com o professor sdo modalidades de socializagdo e aculturagdo.
(STREET, 2014, p.154)

Corroborando com as ideias expostas acima, ¢ possivel entender que as praticas
de letramentos sdo diferentes em cada realidade social e que ndo podem ser pensadas de
maneira unilateral ou homogénea, por isso deve ser fortalecida a relacao de socializagdo
para uma perspectiva critica diante dos fatos sociais. Sobre isso, vejamos Street, 2014 (p.
35):

[...] a aquisicdo de habilidades letradas ndo ¢ uma necessidade prioritaria no
nivel individual, desde que elas estejam disponiveis no nivel da comunidade.
Diversos grupos imigrantes tém se encontrado em situagdes semelhantes, com
“guardides” que aprendem habilidades letradas especificas relevantes para sua
situacdo particular e frequentemente fazem a mediagdo com instituigoes da
comunidade hospedeira.

E possivel compreender que na concepgio do modelo ideologico, o processo de
alfabetizagdo ndo ¢ tdo prioritario em detrimento de outras praticas sociais, desde que o
contexto social possibilite mecanismos de entendimentos e didlogos sobre diferentes
grupos sociais, a exemplo de contagdo de historias através da tradicdo oral,
compartilhamento de rezas, chas, folhas medicinais, conhecimento de locais pelas
caracteristicas fisicas e/ou geograficas (no sentido de rotas e estar situado (a) em tempo e
espaco, sem o uso de bussolas), compreender parlendas, ditados, conselhos e afins. Vale
ressaltar que a proposta ndo ¢ colocar as praticas de alfabetizacdo e letramentos em campo
de disputa, mas entender que os dois processos sdo interdependentes e indissociaveis,
porque os letramentos antecedem a alfabetizagdo, como aponta Soares (2003, p. 14):

Dissociar a alfabetizagdo do letramento ¢ um equivoco porque, no quadro das
atuais concepgdes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianga (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do
sistema convencional de escrita — a alfabetizagdo — e pelo desenvolvimento de
habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas
sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento.

Corroborando com a ideia exposta por Soares (2003), € possivel entender que os
letramentos antecedem a alfabetizacdo e vao variando de acordo com cada contexto
social, o que possibilita a inser¢do nas atividades que acontecem dentro da sociedade, que
ndo estdo restritas apenas aos espacos institucionais escolares, onde geralmente ocorrem
acoes educativas direcionadas para que a pessoa adquira conhecimentos e habilidades
referentes a leitura e escrita das palavras conforme a norma tida como padrdo. Essas
aquisi¢Oes sdo constantes e cotidianas, e podem ser caracterizadas, como ja sinalizado,
como letramentos emergentes, ¢ devem dialogar com as propostas pedagogicas
alfabetizadoras implementadas pela escola.

Conforme abordado anteriormente, o conceito de letramento vincula-se ao uso
social da leitura e escrita em uma sociedade, que pode ser alfabetizada ou ndo. Esses
instrumentos servem de aporte para a comunicagdo dos individuos em dado contexto,
podendo ser utilizados através da oralidade, representacdes iconograficas, fotos,
desenhos, videos, musicas, dispositivos eletronicos, equipamentos e veiculos de radio,
jornais, além de livros, materiais escritos e tantos outros recursos.
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Contudo, ¢ sabido que nem todas as pessoas possuem um acesso amplo a alguns
recursos de comunicagdo, conforme citado no paragrafo anterior, assim como ndo ha
ainda politicas publicas suficientes de acesso democratico a livros, espagos culturais de
leitura, ou ainda voltadas para propostas que valorizem os letramentos sociais de tradi¢ao
oral, por conta de varios fatores sociais, econdomicos, raciais, espaciais dentre outros, o
que pode implicar em déficit na aquisicdo e aprimoramento de tais praticas. Semeghini
(2011, p. 336-337) aponta que:

[...] um letramento emergente menos intenso resulta também de vivéncias
socioculturais restritas dos pais, da pouca familiaridade no dia a dia com os
suportes letrados e, consequentemente, de reduzidos momentos de interagao
inerentes ao contar e ler histérias para criangas. Em um pais em
desenvolvimento, em que ha muita probabilidade de ocorréncia desse contexto
familiar, cabe a uma Educagdo Infantil de qualidade criar uma dinadmica
escolar que possa promover um maior acesso a praticas letradas.

Nesse sentido, € oportuno ressaltar que quanto maior for o acesso da crianga as
experiéncias sociais em diversos ambientes, a recursos tecnologicos, livros, produtos
culturais, atividades ludicas, contagdes de historias e estimulo a oralidade, criagdo e
escrita, melhor serd as possibilidades de aprimoramento dos letramentos, quanto menor o
acesso, havera amplia¢do das dificuldades na aquisicdo e manutengdo destes saberes, o
que pode afetar no desenvolvimento da alfabetizacdo da crianca.

Caminhos metodologicos

O presente trabalho ¢ fruto de uma pesquisa de cunho qualitativo, na qual a
metodologia utilizada foi a pesquisa-acdo, desenvolvendo-se através das experiéncias
educativas no processo de observacdo, coparticipa¢do e regéncia em turmas dos anos
iniciais na escola campo Frei Eliseu Eismann, no municipio de Sao Francisco do
Conde/BA, através da imersdo no Programa Residéncia Pedagogica.* Dessa forma, o
enfoque deste trabalho sera relatar um recorte das experiéncias desenvolvidas entre os
meses de agosto a novembro de 2021 (analisando 03 aulas em cada turma), ao longo dos
encontros sincronos (plataforma Google Meet) e assincronos (plataforma do Telegram),
com énfase na tematica aqui abordada.

As atividades desenvolvidas foram planejadas alinhando-se com a proposta de
alfabetizagdo por meio do afroletramento?, trazida pelo Programa Residéncia Pedagogica,
com as unidades tematicas da escola-campo supracitada, com a Base Nacional Comum
Curricular, com o Curriculo Franciscano (curriculo da rede municipal de educagdo de Sao
Francisco do Conde), e também com o Projeto Politico Pedagogico da unidade escolar,
além da parceria estabelecida com a professora regente da turma.

* O Programa de Residéncia Pedagogica é uma das agdes que integram a Politica Nacional de
Formacao de Professores e tem por objetivo induzir o aperfeigoamento da formagdo pratica nos
cursos de licenciatura, promovendo a imersao do licenciando na escola de educagao basica, a
partir da segunda metade de seu curso. Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-
informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica.

> Proposta epistemoldgica de metodologia e ensino de conteudos curriculares e extracurriculares
sob a

perspectiva de inser¢do e valorizacdo dos letramentos sociais que permeiam os

individuos, a comunidade escolar e o territorio, com énfase na historia e cultura africana e afro-
brasileira.
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Em relacdo as unidades tematicas, a escola campo apresentou como tematica
anual “Cidadania Franciscana construida na pratica dos valores humanos: acdes
conscientes em prol da sociedade democratica”, subdividida em 3 unidades:

Unidade I - Sociedade e Democracia: Responsabilidades constitucionais brasileiras,
que durou entre 07 de junho a 14 de agosto.

Unidade II - Valores Humanos na pratica social cotidiana, que durou entre 16 de agosto
a 23 de outubro.

Unidade III - Cidadania Franciscana: A¢oes sociais conscientes e valorizadoras da
histéria e cultura locais, que se iniciou em 25 de outubro e permaneceu até o dia 23 de
dezembro.

O recorte da experiéncia que serd relatado e analisado neste trabalho corresponde
as atividades desenvolvidas com a turma do 1° ano da escola campo Frei Eliseu Eismann,
que compreende o periodo de 06 a 27 de agosto de 2021, o que corresponde a 3 aulas. A
primeira e a segunda foram iniciadas no final da unidade I, e as demais englobam a
unidade II e as atividades desenvolvidas com a turma do 2° ano. Nessa experiéncia sao
retratadas duas turmas, pois ao longo do processo de regéncia, a unidade escolar passou
por mudangas organizativas no seu cronograma de horarios, alterando assim o dia e o
horario da primeira turma em que estive como regente e, por conta disso, houve
incompatibilidade de horarios, o que culminou na impossibilidade de troca de dia para a
regéncia, causando a troca de turma, mas isso nao foi empecilho para o desenvolvimento
das agdes educativas dentro do programa.

As aulas tiveram como ponto de partida a pratica da contagdo de historias,
podendo fazer uso de historias da tradi¢ao oral, de livros paradidaticos, didaticos, dentre
outras possibilidades disponiveis para a realizagdo das acdes e interagcdes com a turma. A
inquietacdo norteadora desta pesquisa-a¢do teve como problematica a seguinte questdo:
De que forma a contacdo de historia contribui com o processo de alfabetizacdo das
criangas? O objetivo geral consistiu em analisar se a contacao de histéria podia contribuir
com o processo de alfabetizagdo em contexto de letramento dos estudantes. O objetivo
especifico centrou-se no desenvolvimento de praticas pedagdgicas de alfabetizacdo e
letramento a partir da contagdo de historias no contexto do ensino remoto. Durante a
aplicagdo da proposta de intervencado, as atividades seguiram a seguinte dindmica com as
turmas: a) Acolhida com os estudantes, b) Escuta sensivel; ¢) Didlogo sobre o conteudo
a ser trabalhado em cada encontro, d) Reflexao sobre o conteudo trabalhado.

Refletindo sobre a pratica: resultados e discussio

O periodo de regéncia na referida turma se deu através de parceria com a
professora regente. Dessa forma, antes de iniciar as aulas sincronas na posi¢ao de regente
da turma, foi possivel observar as aulas ministradas pela professora, para que pudesse
conhecer um pouco mais sobre os estudantes. Apds as observagdes, a 1* aula foi iniciada
com os alunos para acolhida, e as demais aulas foram planejadas em parceria com a
professora regente da turma, o que ajudou a alinhar as propostas de atividades
pedagobgicas, otimizando as acdes desenvolvidas por nds enquanto equipe de educadoras.
As atividades foram planejadas com base na tematica proposta pela escola para a unidade
IT (Valores Humanos e pratica social cotidiana). Os planos de aula eram entregues a
professora que atua enquanto “preceptora de campo” do Programa, para um posterior
encaminhamento a coordena¢do pedagogica da escola. As aulas sincronas aconteceram
pela plataforma Google Meet, e as atividades assincronas aconteceram através da
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plataforma Telegram. A seguir, tem-se um relato reflexivo sobre a primeira possibilidade
pedagobgica.

Experiéncias de aulas sincronas

Nos encontros sincronos, além da plataforma Google Meet, também foi possivel
utilizar outros recursos como o site Canva (para confeccdo de material didatico, Youtube
(para projecdo de videos e musicas). Para as aulas, foi criado um card (em formato Jpeg
e PDF) de aviso de aula com um /ink fixo e clicavel, de modo que o estudante, ao clicar
no /ink do arquivo em PDF, de imediato era redirecionado a nossa sala de aula virtual. Os
encontros sincronos aconteciam sempre as sextas-feiras, no periodo da manha, das 09h
as 10h30°’. Portanto, nas quintas feiras pela manh3, o aviso de aula no dia seguinte era
colocado no grupo do Telegram como lembrete da aula, sempre acompanhado de um
texto curto. No dia seguinte (sexta), geralmente as O8h da manha, o /ink da aula era
disponibilizado no grupo, acompanhado de uma saudag@o e sinalizacdo do horério do
nosso encontro.

A sala era aberta com antecedéncia para testar a conexdo de internet e demais
recursos que seriam utilizados no encontro, em seguida, reforgava-se o convite para a
entrada na sala virtual, no grupo do Telegram. Dentro das possibilidades de cada
educando, os moderadores da sala ia recebendo cada pessoa. Esse planejamento foi uma
das etapas cruciais para que as outras acdes pudessem acontecer de forma organizada e
sistematizada, sempre em combinagdo com a turma e a professora regente, otimizando o
tempo e favorecendo o processo de ensino e de aprendizagem dos estudantes.

A aula de numero 1 a ser analisada aconteceu no dia 06 de agosto de 2021 ¢ estava
contida na unidade I da tematica proposta pela escola. A habilidade que a escola
especificou para trabalhar foi (EFO1LP11), ou seja, que corresponde a conhecer,
diferenciar e relacionar letras em formato imprensa e cursiva, mailisculas e minusculas.
Todas as habilidades especificadas pela escola estavam contidas no curriculo essencial
para anos iniciais elaborado pela Secretaria Municipal de Educagdo de Sdo Francisco do
Conde/BA. O saber (conteudo) que foi trabalhado consistiu em: acolhida com cantiga
pedagogica e ludica - realizando escuta e desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. o
Saber-fazer (expectativa de aprendizagem) consistiu no preparo e mediacdo das
apresentacdes interpessoais com a turma, o que possibilitou conhecer um pouco de cada
estudante presente naquele momento, assim como realizar a apresentacdo da residente
para as criangas. A aula se desenvolveu da seguinte forma:

1. Acolhida dos estudantes na sala virtual e, solicitagdo de apresentacdo (se assim
desejassem) informando o nome e a idade;

2. Apos as apresentagdes, iniciamos uma cantiga utilizada nas rodas de capoeira® em
formato adaptado para que as criangas compreendessem a letra e realizassem as
interacdes: ‘A ETO U, UOITIE A, AEI O U, VEM CRIANCA, VEM
JOGAR’.

3. Assim, aconteceu a exposicao da letra da musica e posteriores reflexdes sobre o
conhecimento das vogais. ApoOs a escuta dos relatos, houve exposicao sobre as
vogais em formato mintsculo através dos slides na plataforma Canva (tela
projetada e compartilhada via Google Meet);

% E possivel ouvir a cangdo citada no seguinte link:
https://www.youtube.com/watch?v=KFZsyfyKQS8Y.
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4. Foi solicitado que os estudantes escolhessem uma vogal e, na proxima aula,
apresentassem o nome de algum objeto que fosse iniciado com a referida letra
escolhida. Apds este combinado, a aula foi encerrada e as presencas foram
registradas.

A escolha do texto utilizado para esta primeira aula (can¢do de capoeira) se deu
devido a possibilidade de proporcionar um momento de acolhida com ludicidade para as
criangas; além disso, também foi oportuno trabalhar com as questdes de afroletramento e
analisar o conhecimento das vogais por parte dos estudantes. ApoOs esse primeiro
momento, observou-se que as criangas interagiram com a letra da musica através da
oralidade, além de nos acompanhar no ritmo de palmas com motivagdo e alegria no
encontro. Essa primeira aula nos fez conhecer um pouco a turma e observarmos que uma
boa parte da turma j& conhecia as vogais e ndo possuia dificuldades em verbaliza-las, mas,
no momento da cantiga, quando a musica inverteu a ordem das vogais de tras para frente,
os estudantes sentiram dificuldades na pronuncia, € o0 momento tornou-se um trava-
linguas divertido. Com base nessas experiéncias, pensamos em inserir musicas e/ou
videos nos proximos encontros, para melhorar a interagdo da turma conosco, de modo
que o momento de aula ndo se tornasse uma atividade mondtona.

A aula de numero 2 a ser analisada aconteceu no dia 20 de agosto de 2021, que
estava contida na unidade II da temadtica proposta pela escola. A habilidade que a escola
especificou para trabalhar foi (EF01LP02), que corresponde a escrever,
espontaneamente ou por ditado, palavras e frases de forma alfabética usando
letras/grafemas que representem fonemas. O saber (contetido) que foi trabalhado
consistiu em: leitura e compreensdo de texto, segmentagdo de palavras. Utilizamos a
conta¢do de historia com livro paradidatico - O tupi que vocé fala, autor Claudio Fragata,
ilustracdes de Mauricio Negro. O livro aborda elementos da cultura dos povos tupis,
mostrando as criancas que nosso portugués traz influéncias de outras culturas e aguca a
curiosidade dos pequenos a descobrir a origem das palavras. Saber-fazer (expectativa de
aprendizagem) consistiu em identificar algumas palavras da cultura dos povos indigenas
presentes em nosso cotidiano. A aula se desenvolveu da seguinte forma:

1. Acolhida com os estudantes na sala virtual com escuta sensivel;

2. Realizagdo da chamada nominal, para identificacdo dos presentes e registro de
frequéncia;

3. Foi iniciado o didlogo sobre a tematica da semana que estava voltada para os
povos indigenas e, ap0Os as conversas, a aula continuou com a contacao de historia
através do manuseio de livro fisico;

4. Apods a contacdo da historia, houve indagacdes para os estudantes sobre os
seguintes pontos:

e Qual foi 0o nome da histéria?

e Lembram o nome do autor? O que ¢ um autor? E o que € um ilustrador?

e Ja ouviram essa historia antes?

e Quais sdo os nomes das frutas que estdo na historia? Ja viram essas frutas?
J& comeram essas frutas? Gostaram?

e Vocés conhecem a paca?

5. Nesse segundo momento da aula, apds as perguntas e respostas, trabalhamos com
algumas palavras em formato de ditado para que os estudantes realizassem a
escrita no caderno (esta agao havia sido combinada com a turma na aula anterior
13/08/2021, em que foi sinalizado que iriamos fazer uso do caderno na aula
seguinte, para escrita das palavras).
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6. Houve o ditado das seguintes palavras: SACI, JABUTI, GURI, SAGUI,
PITANGA, GUARANA, CURUMIM, TAMANDUA, JABUTICABA.

7. Na aula seguinte, foi apresentada a correcdo ortografica das palavras e demos
sequéncia ao trabalho com outras palavras contidas na historia.

Adaptagdes e observagdes:

No momento do ditado de palavras, foram utilizados s/ides na plataforma Canva,
onde aparecia a projecao da imagem relacionada a cada palavra proferida para a anotagdo
no caderno, para que os estudantes pudessem visualiza-las antes da escrita. Todas as
palavras estavam contidas na historia que foi apresentada na aula, e foram observadas as
possibilidades e limita¢des das criangas no momento da escrita delas. O objetivo consistia
em analisar o processo de escrita dessas palavras e como estava o processo de consciéncia
fonologica dos alunos em relacdo a essas escritas. As propostas de aula do dia 20 e 27 de
agosto foram construidas de forma coletiva com a professora regente, com base na
tematica da unidade trabalhada pela escola. As duas complementam-se, bem como
contemplaram as propostas que foram trabalhadas ao longo da semana.

Também gostaria de relatar que no momento do ditado de palavras da aula
supracitada (20/08/2021) orientamos aos estudantes e seus responsaveis que no momento
do registro escrito de cada palavra ndo era para acontecer interveng¢des na forma de escrita
dos estudantes. A inteng@o consistia em observar de que maneira as criangas entendiam e
representavam as escritas de cada palavra. Mas, infelizmente, houve alguns casos de
interferéncia por parte dos adultos.

Ap0s os registros, solicitamos que as criangas, com o auxilio de um responsavel,
encaminhassem fotos dos registros escritos pelo nosso grupo do telegram, para que fosse
possivel acompanhar a representacdo escrita de cada crianga na atividade proposta. E os
estudantes presentes, realizaram o encaminhamento dos registros.

A aula de niimero 3 aconteceu no dia 27 de agosto de 2021, que estava contida
na unidade II da tematica proposta pela escola e foi uma continuagdo da aula anterior, em
modelo de sequéncia didatica. As habilidades especificadas pela escola foram
(EF01LP03), que corresponde a observar escritas convencionais, comparando-as as
suas produgdes escritas, percebendo semelhancas e diferencas, ¢ (EF01LP09), que
corresponde a comparar palavras, identificando semelhangas e diferencas entre sons de
silabas iniciais, mediais e finais. O saber (contetido) que foi trabalhado consistiu em:
leitura e compreensdo de texto, segmentacdo de palavras, dando continuidade aos
trabalhos com o livro paradidatico - O tupi que vocé fala, autor Claudio Fragata,
ilustracdes de Mauricio Negro. Saber-fazer (expectativa de aprendizagem) consistiu em
identificar algumas palavras da cultura dos povos indigenas presentes em nosso cotidiano,
conhecer a fun¢do social dessas palavras na sua comunidade. A aula se desenvolveu da
seguinte forma:

1. Realizamos a acolhida dos estudantes na sala virtual;

2. Fizemos chamada para identificar os presentes, e preenchi a frequéncia;

3. Iniciamos a contacdo de historia com video animado através da plataforma
Youtube, com o video da historia o tupi que vocé fala (https:/
www.youtube.com/watch?v=Yz3dAD_HTSo);

4. No segundo momento, apos a exibicao do video, foi feita a correg¢do das palavras
do ditado da aula passada (20/08/2021) ‘SACI, JABUTI, GURI, SAGUI,
PITANGA, GUARANA, CURUMIM, TAMANDUA, JABUTICABA’.

5. Apos a corre¢do, trabalhamos atividades de aprimoramento da consciéncia
fonolégica, tais como:
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Separacao das palavras em silabas orais;

Contagem das silabas das palavras;

Identificacdo de qual palavra era maior e/ou menor;

Identificar palavras com a mesma silaba ou fonema inicial (aliteragdo);

Nesta aula, utilizamos a estratégia pedagogica que criamos: detetive de palavras,
(um jogo) em que apresentamos aos alunos a imagem das palavras com silabas
embaralhadas e uma silaba que ndo fazia parte da palavra exposta, e os estudantes tinham
que identificar qual era a silaba intrusa. Apds a identificacdo, era projetado o proximo
slide com a grafia correta e com a imagem do detetive expondo a silaba intrusa. Houve
uma boa participagdo e interacdo da turma nesta atividade e, ao final, todas as criancas
receberam o certificado de “detetive das palavras”. Vejamos um exemplo das imagens do
jogo a seguir:

JABUTICABA
d,a.QuJimQ}n

Figura 1. Jogo Detetive de Palavras, 2021. Créditos: Camila Alves Rosa Santos e Laura Maria da Silva
Santana

DETETIVE DAS %
siLaBas O™

Figura 2. Jogo Detetive de Palavras, 2021. Créditos: Camila Alves Rosa Santos e Laura Maria da Silva
Santana

QUANTAS SILABAS TEM?

QUAL A SILABA INTRUSA?
JAIBURCI| TI |CA} BA

Figura 3. Jogo Detetive de Palavras, 2021. Créditos: Camila Alves Rosa Santos e Laura Maria da Silva
Santana

6. Apos a interacdo, finalizamos a aula e agradecemos a presenca de todos.

Experiéncias na turma do 2 ano
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A respeito da nova turma, a do 2° ano, sera relatado as experiéncias de regéncia
entre os meses de setembro a dezembro de 2021, realizando um recorte de 03 aulas. Na
primeira aula, estive acompanhada de uma colega de programa e, nas demais, atuei
individualmente na elaboracao do plano de aula e na regéncia da turma.

A primeira aula que serd analisada aqui foi o nosso primeiro contato com a turma,
aconteceu no dia 17 de setembro de 2021, estava contida na unidade II da tematica
proposta pela escola. As habilidades que foram especificadas para trabalhar nessa aula
foram oriundas do Curriculo Essencial Franciscano para o 2° ano, conforme orientagdo
da escola, (EF12LP03) que corresponde a copiar textos breves, mantendo suas
caracteristicas e voltando para o texto sempre que tiver dividas sobre sua distribuicdo
grafica, espagamento entre as palavras, escrita das palavras e pontuagdo; (EF02LP12)
que corresponde a ler e compreender com certa autonomia cantigas, letras de cangao,
dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, considerando a situagdo comunicativa
e o tema/assunto do texto e relacionando sua forma de organizagdo a sua finalidade. O
saber (conteudo): Leitura e compreensao sobre convite, dentre outros géneros textuais do
campo da vida cotidiana, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do
texto e relacionando a sua forma de organizagdo e sua finalidade. O saber-fazer
(expectativa de aprendizagem) consistiu em: Género Textual Convite - Escrever,
espontaneamente ou por ditado, palavras e frases de forma alfabética — usando
letras/grafemas que representam fonemas, compreensao sobre o significado do convite e
suas finalidades no contexto social. A aula se desenvolveu da seguinte forma:

Acolhida: dindmica para conhecer os estudantes. Na chamada, iremos solicitar

que os estudantes procurem objetos com a letra inicial do seu nome.

1. Perguntamos se os estudantes sabiam qual era a tradi¢do que ¢ celebrada em Sao
Francisco do Conde no dia 27 de setembro e escutamos os relatos;

2. Falamos sobre a manifestacdo cultural do LINDRO AMOR e a importancia dela
para a cidade, com base em:
https://pausapoetica.wixsite.com/andancas/manifestacoes e
https://www.visiteobrasil.com.br/nordeste/bahia/folclore/conheca/lindro-amor;

3. Apos explanagdo sobre o LindroAmor, apresentamos um modelo de convite para
que os estudantes realizassem a apreciacdo estética do género discursivo
(convite), que continha textos e imagens;

4. Vamos criar: confeccionamos um convite colaborativo para o famoso Caruru do
Lindro Amor em formato virtual (online) no aplicativo Canva;

5. Solicitamos que os estudantes transcrevessem no caderno as informagdes geradas
em nosso convite colaborativo, para registros futuros e encaminhassem uma
fotografia da referida atividade no Telegram.
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6. Encerramos a aula e agradecemos a presenga de todas e todos!

Ola pessoal,
convido vocés para participar do vatapd e caruru do
Lindro Amor

no dia 27 de setembro de 2021, as 13:30 horas
em Sdo Bento das Lajes - Sdo Francisco do Conde

De Henailly para tod:

Figura 4. Convite Lindro Amor, 2021. Créditos: 2° ano A Escola Frei Eliseu Eismann

Para este encontro, a proposta foi trabalhar o género textual convite conforme
demanda da escola, porém ainda ndo conheciamos o perfil da nossa turma. Entdo,
pensamos na possibilidade de realizar algo interativo, considerando que na semana
seguinte, apoOs a aula, na cidade de Sao Francisco do Conde/BA, aconteceria uma das
maiores festas tradicionais: o caruru do Lindro Amor. Nesse caso, organizamos uma
proposta de modo que pudéssemos realizar as apresentagdes interpessoais, conhecer um
pouco a nossa nova turma de regéncia, aplicar o conteudo considerando o contexto social
dos estudantes e promovendo a alfabetizagdo em contexto de letramento social. Os alunos
interagiram com a nossa proposta, trouxeram suas experiéncias sobre o género textual
convite, falaram de convite de aniversario, cha de bebé, casamento, formatura, missas e
cultos, passeios e outras situagdes cotidianas. Ao final dos dialogos e da exibi¢ao do video
sobre a manifestacdo cultural do Lindro Amor, propusemos a confec¢do do convite para
0 caruru, € a turma aceitou com muito entusiasmo. Portanto, fomos confeccionando o
convite na plataforma Canva, através das orientagdes dos nossos estudantes, que
escolheram a cor, ditaram as palavras do texto com muita atenc¢do, os elementos, as
imagens, e a anfitrid da turma que enderecou o referido convite. Apds a finalizagdo do
nosso convite, a turma transcreveu no caderno as informacgdes e, posteriormente, o
material visual foi encaminhado para eles, no nosso grupo do Telegram.

A partir de agora, os relatos descritos aqui correspondem ao processo de regéncia
individual (sem dupla de regéncia). Antes do preparo desta aula, houve reunido de
planejamento com a preceptora da escola campo e a coordenadora pedagogica, que
sinalizaram que a demanda consistia em reforcar as agdes voltadas ao novembro negro.
Apontei os questionamentos sobre os planejamentos anteriores e pude ter autonomia para
realizar o planejamento das proximas aulas. Portanto, nesta aula, que sera descrita agora,
organizei o conteudo com mais autonomia.

A segunda aula analisada aconteceu no dia 26 de novembro de 2021, estava
contida na unidade III da temadtica proposta pela escola. As habilidades que foram
especificadas para serem trabalhadas nela foram oriundas do Curriculo Essencial
Franciscano para o 2° ano, conforme orientagdo da escola, (EF12LP18), que
corresponde a apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas,
sonoridades, jogos de palavras, reconhecendo seu pertencimento ao mundo imaginario e
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sua dimensdo de encantamento, jogo e fruicdo. O saber (conteido): Contacao de historia
sobre o livro Meu nome é Maalum. Saber-fazer (expectativa de aprendizagem) consistiu
em: compreensdo sobre contos, historia e cultura africana e afro-brasileira; exploragdo
sobre o continente africano e suas relacdes com o Brasil; ilustragdo sobre a importancia
de conhecer nossas historias, o significado do nosso nome, preservagao e fortalecimento
da nossa identidade. A aula se desenvolveu da seguinte forma:

1. Acolhida musical: Meia Lua Inteira na voz de Ellen Oléria. Disponivel em:
https:// www.youtube.com/watch?v=jTiRM33vh20;
2. Escutei os estudantes sobre como estavam se sentindo apos a acolhida de bom dia
e organizei a chamada para registrar a presenca na aula;
Perguntei se os estudantes conhecem a histéria de Maalum?;
4. Apos a escuta, apresentei brevemente a histoéria do livio Meu nome ¢ Maalum, e
certifiquei-me se os estudantes haviam recebido o post da histdria para pintura
manual apos a leitura (material encaminhado para a escola com antecedéncia, no
dia 11/11/2021, para impressao e entrega aos responsaveis a fim de realizarmos
esta atividade na data proposta);
Escutei os relatos dos estudantes apos a contacdo da historia;
6. Apos a escuta, indaguei os estudantes sobre os seguintes pontos:
e Qual foi 0o nome da histéria?
De quem a histéria falava?
Onde se passava a historia?
Qual o significado do nome Maalum?
Quantas letras tem este nome? Quais sdo vogais e quais sdo consoantes?
Vocé sabe o significado do seu nome? Vocé acha importante?
7. Vamos pintar? Realizamos a pintura compartilhada do post, e ap6s finalizacao,
fizemos a exposi¢ao das pinturas para os colegas (aqueles que desejaram);
8. Finalizei a aula agradecendo a presenga de todas e todos.

(98]

N

Para esta aula, a proposta foi trabalhar a conta¢do de historia com os estudantes,
favorecendo o estimulo a imaginag¢do, promog¢do da ludicidade e alfabetizacdo em
contexto de letramentos. Os estudantes interagiram com a proposta e, no decorrer dos
didlogos, questionei se sabiam os significados dos seus nomes, e muitos ndo sabiam.
Entdo, convidei-os a descobrirmos de forma coletiva, e de um a um, fomos pesquisando.
A cada descoberta, as criangas ficavam fascinadas com o que o nome representava. Uma
crianga informou que o seu nome (Everton) foi uma homenagem realizada pelo seu pai
ao seu tio que havia falecido. E, quando pesquisamos o significado “o que vem da cidade
dos javalis, corajoso, bravo, resistente”, ele ficou tdo surpreso e animado ao mesmo
tempo, dando boas risadas e falando que estava correta a descrigdo, pois ele realmente era
muito forte e corajoso.

A terceira aula analisada aconteceu no dia 10 de dezembro de 2021, estava
contida na unidade III da temadtica proposta pela escola. As habilidades que foram
especificadas para trabalhar nesta aula foram oriundas do Curriculo Essencial
Franciscano para o 2° ano conforme orientagao da escola, (EF12L.P18) que corresponde
a apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas, sonoridades, jogos de
palavras, reconhecendo seu pertencimento a0 mundo imagindrio e sua dimensdo de
encantamento, jogo e fruicao. O saber (contetido): Contagdo de historia sobre o Contagao
de historia sobre o Kwanzaa. Saber-fazer (expectativa de aprendizagem) consistiu em
conhecer sobre historia e cultura e afro-brasileira; compreender o contexto historico do
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pos-natal para os povos negros; refor¢ar a importancia Kwanzaa no Brasil e no mundo.
A aula se desenvolveu da seguinte forma:

Acolhida

1. Escutei os estudantes sobre como estavam se sentindo apds a acolhida de bom dia,
e organizei a chamada para registrar a presenga na aula;

2. Perguntei se os estudantes conheciam sobre o Kwanzaa;

Apos a escuta, contei sobre o Kwanzaa que acontece apds o periodo natalino;

4. Continuando os didlogos, realizei a exibicao do video Kwanzaa, uma celebracao
Africana dos Afrodescendentes, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=1NRNcwksAHk;

5. Apos a exibi¢do do video, dialogamos sobre os principios do Kwanzaa e como
poderiamos aplicar cada um deles em nossas realidades;

6. Finalizamos a aula com a exibi¢do da musica e video Quaver Music Song of the
Month: Kwanzaa Celebration, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=t7fMSyjmVRY agradecendo a presenga de
todas e todos, encerrando as atividades do ano letivo.

(98]

Para este encontro, a proposta foi trabalhar a manifestacio do Kwanzaa, pois a
escola sinalizou de forma repentina que a Secretaria de Educacdo do municipio havia
encaminhado a informacao sobre o encerramento do ano letivo naquela semana. Entdo,
pensando nas possibilidades de encerramento e que sempre ha valorizacdo apenas do
periodo natalino, pensei em trabalhar sobre a referida manifestacdo que ainda ¢ pouco
conhecida e difundida em nosso contexto, em virtude da hegemonia natalina. Além disso,
também aproveitei o momento para refletir com a turma sobre os principios,
principalmente a unido que foi um dos maiores pilares dos nossos encontros no periodo
das aulas. A turma interagiu com a proposta, refletimos sobre os sete principios do
Kwanzaa e da importancia de cada um em nossas vidas. Ao final das reflexdes, houve um
até breve, pois informei a turma que era apenas o final do ano letivo, mas que estariamos
sempre conectados através das nossas memorias e do nosso coragdo. Agradeci as criangas
pela oportunidade de partilhar os encontros de sexta-feira com eles, pela paciéncia, pelos
risos, até pelas dificuldades (“6h pro, td6 sem sinal, bota no telegram”), pelas dangas e
musicas que juntos cantamos e mexemos o corpo, enfim, agradeci por tudo. Foi um
momento Unico, as criangas me retribuiram afeto ¢ tentei ndo chorar, falhei. Ao final,
coloquei o video e fiquei observando-os dangar nas telinhas, o que culminou com cada
estudante dando tchau e saindo da sala. Quando todas e todos sairam, fechei a sala e
encerrei 0 ano letivo com a turma do 2°ano A da escola campo Frei Eliseu Eismann.

Consideracoes finais

As atividades desenvolvidas ao longo das regéncias serviram de grande
importdncia no processo de aprendizagem dos estudantes, proporcionando o
fortalecimento das praticas de letramentos sociais, valorizando as perspectivas de
afroletramento na educagdo. Além das contribui¢cdes do afroletramento no processo de
alfabetizacdo das criancas, ndo se pode esquecer das contribuigdes que a contagdo de
historia favorece no campo social, afetivo, cognitivo, dentre outros. Na pratica das aulas,
pude observar que quando realizei propostas de aulas que permitiam a inser¢do dos
letramentos sociais, bem como dos conhecimentos prévios dos estudantes no processo de
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alfabetizacdo, os encontros educativos e formativos ficavam mais ricos e dindmicos,
havia mais facilidade de compreensdo de conteudos e mais leveza no processo de
aprendizagem.

Portanto, a contagdo de historias nao deve ser pensada apenas como uma proposta
isolada de contar um conto, ou trabalhar apenas a ludicidade no ambiente escolar, mas
deve ser valorizada enquanto proposta educativa epistemoldgica que subverte os padrdes
eurocéntricos, justamente por ter sua centralidade nos processos de oralidade, permitindo
atravessar fronteiras e dialogar com diferentes recursos, como livros didaticos, revistas,
videos e outros géneros textuais, sem perder as suas caracteristicas socioculturais e
educativas. Também gostaria de relatar brevemente sobre os desafios encontrados na
execucao de tais ac¢des, em virtude do contexto remoto ocasionado através da pandemia
por conta do virus da Covid-19, que limitou em alguns momentos a chegada de tais
praticas para uma parcela consideravel de estudantes da supracitada escola, mesmo com
as limitacdes de tal cendrio, consegue-se obter resultados satisfatorios. Embora com as
limitacdes das aulas remotas, buscou-se utilizar diversos recursos educativos para que as
acOes lograssem éxito, principalmente ao considerarmos as experiéncias sociais € a
inser¢do de histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena dentro das aulas e
atividades propostas, assegurando e garantindo o cumprimento das leis 10.639/2003 e
11.645/2008 que definem as diretrizes e bases para o ensino de historia e cultura africana,
afro-brasileira e indigena nos curriculos educacionais na rede publica e privada de ensino,
e também garantir a aplicabilidade da proposta pedagdgica de afroletramento que ¢ a base
do subprojeto do Programa de Residéncia Pedagogica da UNILAB.

E imprescindivel fomentar a inser¢do e valorizagdo da contagio de historias nos
curriculos educacionais, pela potencialidade no processo de alfabetizagdo em contexto de
letramento e por favorecer o fortalecimento dos lagos de afetividade sobretudo na relagdo
entre professor e aluno.
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