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ORTOGRAFIA NO LIVRO DIDATICO: OBJETO DE
CONHECIMENTO E ENSINO
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Resumo: Esse trabalho teve como objetivo analisar se a colecdo didatica “Portugués:
Linguagens” para as séries finais de ensino fundamental aborda os conteudos ortogréaficos
que problematizam as relacdes regulares e irregulares estabelecidas entre letras e sons e
sob qual viés metodoldgico o fazem. A anélise dos dados foi orientada pelos pressupostos
teoricos relativos a classificacdo dos aspectos regulares e irregulares decorrentes da
relacdo letra e som proposta por Morais (2006) e os relativos as orientacdes
metodoldgicas de ensino de lingua portuguesa definidos pelo PNLD/2017 de lingua
portuguesa. Em relacdo aos conteldos que sistematizam a relacdo fonema e grafema
abordados na secdo “De olho na escrita”, dedicada ao estudo das convengdes da escrita e
Cujo processo de ensino-aprendizagem “é promovido em todos os volumes, mas de modo
descontextualizado” (BRASIL, 2016, p. 47), constatou-se o destaque a grafia de palavras
caracterizadas pelas fricativas /s/, /z/, I3/ e /il, selecdo que pode ser justificada por ser o
ndo isomorfismo entre letra/som/fonema relacionados a grafia das fricativas a maior
incidéncia de erros ortograficos realizados pelos alunos. Em relacdo a metodologia de
ensino adotada, verificou-se que a colecdo orienta-se, predominantemente, pelo viés
metodologico reflexivo que requer procedimentos de analise para a realizacdo das
atividades. Avaliamos positivamente as atividades ortograficas produzidas pelos autores
da colecdo “Portugués: Linguagens”, porém ndo as consideramos suficientes ndo apenas
em razdo do pouco espaco dedicado a esse estudo, mas porque concebemos que nenhum
livro didatico € suficiente ou adequado sem o protagonismo do professor.
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Abstract: The aim of this study was to analyze whether the didactic collection
"Portugués: Linguagens" for the final grades of elementary school addresses the
orthographic contents that problematize the regular and irregular relationships established
between letters and sounds and under which methodological bias they do. The analysis
of the data was guided by the theoretical assumptions regarding the classification of the
regular and irregular aspects resulting from the letter and sound relationship proposed by
Morais (2006) and those related to the methodological orientations of portuguese
language teaching defined by the portuguese PNLD / 2017. In relation to the contents that
systematize the relation phoneme and grapheme discussed in the section "With an eye on
writing", dedicated to the study of writing conventions and whose teaching-learning
process “is promoted in all volumes, but in a decontextualized way" (BRAZIL , 2016,
p.47), the emphasis was on the spelling of words characterized by the fricatives / s/, / z
/,/3/and /X /, selection that can be justified because it is the non isomorphism between
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letter / sound / phoneme related to the spelling of the fricatives and the greater incidence
of orthographic errors made by the students. Regarding the teaching methodology
adopted, it was verified that the collection is oriented, predominantly, by the
methodological bias reflexive that requires analysis procedures to carry out the activities.
We evaluated positively the orthographic activities produced by the authors of the
collection “Portuguese: Linguagens”, but we do not consider them sufficient not only
because of the small space dedicated to this study, but because we conceive that no
textbook is sufficient or adequate without the protagonism of the teacher.

Keywords: spelling; textbook; teaching; portuguese language; methodology.

Introducéo

Diferentes pesquisadores que se dedicam ao estudo da grafia ndo convencional,
entre os quais Morais (2006) e Nobrega (2013), alertam que a ortografia ndo tem sido
abordada como objeto de conhecimento e ensino em sala de aula. Morais (2012, p. 79)
explica que ainda é muito presente, entre os educadores, a crenca de que ensinar ortografia
“¢ algo ‘tradicional’ (e repressor) e que os aprendizes, por si s6s, avangariam no dominio
da norma ortogréafica, a medida que lessem e produzissem mais textos”.

Certamente, a leitura contribui para a apreensdo da grafia convencional. Zorzi et
al (2004) apontam que o héabito da leitura permite, ao leitor, a familiarizacdo com a escrita
ortografica. No entanto, como assinala Morais (2005), a ortografia é constituida por
regularidades e irregularidades que podem e devem ser ensinadas de maneira sistematica
e reflexiva, o que traz beneficios para a aprendizagem da escrita de forma geral, pois uma
vez automatizada a escrita correta de determinadas palavras, o estudante podera focalizar
sua atencdo no desenvolvimento das ideias que constituirdo o seu texto. Assim, ao invés
de deter-se na duvida sobre “com qual letra escrevo tal palavra”, o estudante ficard mais
liberado “para organizar suas ideias e registra-las no papel” (MORALIS, 2001, p. 5).

Galuch e Sforni (2009, p. 121) compartilham desse mesmo posicionamento ao
afirmarem que “o acesso aos sistemas ortograficos e gramaticais permite a crianga tomar
consciéncia de sua prépria atividade como usuaria da lingua e, assim, alcancar um nivel
superior no desenvolvimento da linguagem de modo geral”. Assim, o ensino da ortografia
possibilita a criacdo de condicdes para que os alunos possam exercer a sua cidadania.

Para o0 ensino da ortografia ou de qualquer outro aspecto ou préatica da linguagem,
o livro didatico tem se constituido no principal material de apoio do professor, mesmo
para quem afirma ndo seguir o livro didatico. Conforme assinalam Morais e Silva (2007,
p. 127), “via de regra, quem diz que nao segue um livro especifico tende, na realidade, a
inspirar-se em atividades propostas por varios livros didaticos”. Os autores destacam,
entdo, a importancia de se debrucar sobre esses recursos didaticos com um olhar criterioso
“para que o trabalho embasado pelos livros didaticos ndo ocorra de forma aleatdria e néo-
consciente” (MORALIS; SILVA, 2007 p. 127). Desse modo, propdem que o professor
desenvolva um olhar analitico sobre o livro didatico a partir de agdes como:

examinar se 0 manual do professor apresenta consideracdes sobre a ortografia
e sobre o0 seu ensino e aprendizagem; realizar um levantamento das
correspondéncias letra-som que o livro didatico prop8e que se ensine em
ortografia; examinar que atividades sdo propostas para ensinar ortografia;
analisar se o livro didatico trata diferentemente os casos regulares e irregulares
da norma ortogréfica; observar se existem atividades que exploram a
segmentacdo de palavras; analisar como a acentuagdo de palavras € abordada.
(MORAIS; SILVA, 2007, p. 128)
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Enfim, a andlise do livro didatico pode ser direcionada tanto para a abordagem
metodologica de ensino da ortografia quanto para os contetdos ortograficos selecionados
para o trabalho discente, ou seja, aos diferentes aspectos relacionados ao sistema
ortograficos e classificados por Brakling (2011, p. 175-176) como: ortografia stricto
sensu, responsavel pela proficiéncia escritora dos alunos; emprego dos sinais diacriticos
(acento, cedilha, apostrofo e til); separacdo silabica e translineacdo; utilizacdo de
maiusculas; emprego do hifen (na composi¢do vocabular, prefixacdo, translineacéo,
énclise e mesoclise e na indicacéo de relacdo e de extenséo).

Desse modo, objetiva-se, nesse trabalho, analisar se ocorre e como ocorre o
trabalho com a ortografia stricto sensu, especificamente, ao ensino das correspondéncias
grafema e fonema que determinam a regularidade ou irregularidade constitutiva do
vocabulo, na colecéo didatica intitulada “Portugués: Linguagens ”, de autoria de William
Cereja e Thereza Cochar, aprovada pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) de
2017 e destinada as séries finais do ensino fundamental. Dito de outro modo, busca-se
verificar se a ortografia € tomada como objeto de conhecimento e ensino na referida
colecdo, que contetdos sdo priorizados e que metodologia de ensino é adotada para a
promocédo do ensino da norma ortografica. A escolha desse livro justifica-se por sua
adocdo ser feita por vérias instituicdes pablicas de ensino do municipio de Pato Branco,
onde residimos. Investigar se e como se realiza o ensino da ortografia na referida colecéo
didatica nos permitird conhecer um pouco sobre como tem sido realizado o processo de
ensino-aprendizagem da ortografia de 6° a 9° anos de ensino fundamental nas referidas
escolas.

Para o alcance de nosso objetivo, esse artigo esta dividido em trés subsecdes: na
primeira, apresentamos a avaliacdo do livro didatico “Portugués: Linguagens” no Guia
do Livro Didatico, do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2017; na
segunda, discorremos sobre a constituicdo regular e irregular do sistema ortografico da
lingua portuguesa e sobre as abordagens metodoldgicas que costumam ser utilizadas para
0 Seu ensino; a terceira subsecdo destina-se a descricao e analise dos contetidos abordados
bem como da metodologia empregada para seu ensino.

Pressupostos tedricos
O livro Didatico Portugués: Linguagens no PNLD/2017

A colecdo de livros didaticos de autoria de Willian Cereja e Tereza Cochar,
publicado pela Editora Saraiva e intitulado “Portugués: Linguagens” para os anos finais
do ensino fundamental estreou como obra indicada para a escolha dos professores pelo
PNLD, no Guia do PNLD de lingua portuguesa de 2005. Nas edi¢Ges subsequentes, Guias
de 2008, 2011, 2014 e 2017, sempre esteve presente como “colecdo recomendada” para
0 ensino de lingua portuguesa. No ultimo, o de 2017, esta entre as 06 colecbes aprovadas
de um universo de 21 analisadas®. A anélise a que nos propomos focaliza o ensino da

% O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo (FNDE) do MEC publica, a cada trés anos,
um Guia dos livros didaticos que foram aprovados ap6s terem sido submetidos a avaliagdo de
uma comissdo de especialistas, por area de conhecimento. No documento constam os critérios de
avaliacdo e as resenhas das colegcdes aprovadas. O Guia esta disponivel online no endereco
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guias-do-pnld e também é, em cdpia impressa,
encaminhado as escolas, para que os professores realizem a escolha do livro didatico. Os livros
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ortografia nos quatro volumes da colecao — 6°, 7°, 8° e 9° anos do ensino fundamental —
correspondentes a 92 edicdo reformulada e distribuidos para o triénio 2017, 2018 e 2019.

Cada volume da colecdo “Portugués: Linguagens” organiza-se em quatro
unidades tematicas que, por sua vez, sdao compostas por trés capitulos cada uma,
totalizando 12 capitulos por volume. Conforme o Guia do PNLD de 2017, a colecéo
apresenta ‘“‘uma boa coletdnea com géneros variados ¢ temas atuais adequados ao publico
a que se destina” (BRASIL, 2016, p. 43).

Essa colegéo, assim como as demais aprovadas pelo PNLD 2017, organiza-se em
quatro grandes eixos de ensino da lingua portuguesa (LP): leitura, producdo de textos
escritos, oralidade e conhecimentos linguisticos. Os eixos de leitura e de conhecimentos
linguisticos ocupam a maior parte dos volumes de “Portugués: Linguagens”. O género
textual ou o tema promovem a articulagdo entre os eixos de leitura e producdo de textos.
Porém, ndo ha articulacdo entre esses eixos e 0 dos conhecimentos linguisticos.

Em outros termos, na cole¢do “Portugués: Linguagens”, os conteudos linguisticos
“ndo sdo trabalhados em articulagdo com o funcionamento comunicativo dos textos”
(BRASIL, 2017, p. 47). Esse perfil, no entanto, € considerado valido pelo PNLD de lingua
portuguesa de 2017 que espera que “o trabalho com os conhecimentos linguisticos possa
se dar de forma integrada com os outros eixos de ensino”, mas concebe que se assuma
“determinada autonomia para o tratamento de alguns fendmenos linguisticos, do uso do
dicionario ou da norma ortografica, por exemplo.” (BRASIL, 2016, p. 16).

No livro “Portugués: Linguagens”, o eixo dos conhecimentos linguisticos é
constituido de duas se¢des intituladas, respectivamente, “A lingua em foco” e “De olho
na escrita”. A primeira é dedicada ao estudo dos conteidos gramaticais e a segunda ao
estudo das convencdes da escrita, cujo processo de ensino-aprendizagem ““é promovido
em todos os volumes, mas de modo descontextualizado” (BRASIL, 2016, p. 47). E sobre
essa Ultima secdo que realizaremos nossa analise com o intuito de analisar os contetdos
de ortografia abordados e a metodologia utilizada para o seu ensino.

O ensino-aprendizagem da ortografia

A ortografia da lingua portuguesa é constituida pelas diferentes relacfes
estabelecidas entre sons e letras. Essas sdo responsaveis pela classificacdo das palavras
como regulares e irregulares. As primeiras sao “aquelas em que pode ser identificado um
principio gerador que explicita a grafia correta, podendo ser apropriadas por um processo
de ensino baseado, prioritariamente, na compreensdo” (BRAKLING, 2011, p. 179). As
irregulares, por sua vez, sdo “aquelas para as quais nao ha explicagdes ou regras que
conduzam — claramente — a grafia correta; para estas, no processo do aprendizado, s6 ha
um caminho: a memorizacdo” (BRAKLING, 2011, p. 179).

Morais (2006) classifica as palavras regulares como “regulares diretas”,
“regulares contextuais” e “regulares morfoldgico-gramaticais”.

Regulares diretas séo as palavras caracterizadas por letras que apresentam relacéo
biunivoca, ou seja, cada letra tem um Unico som e vice-versa. Trata-se de um grupo
limitado e facilmente reconhecido. E o caso das letras b, d, p, t, f e v e também das letras
m e n usadas no inicio de silabas. As trocas realizadas, pelos estudantes, entre algumas
dessas letras, como, por exemplo, entre o par b e p — que se opdem pelo traco de
vozeamento - sdo explicadas como resultado das influéncias da fala na escrita, ou seja, da

de lingua portuguesa séo classificados como reutilizaveis, pois possuem durabilidade de trés anos
e devem ser devolvidos ao final do ano letivo para que alunos de turmas subsequentes possam
utiliza-los.
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variedade linguistica utilizada pelo falante/escrevente. Assim, é possivel que um aluno
registre “pola” ao invés de “bola”.

Regulares contextuais sdo as palavras cujas letras representam determinados
fonemas conforme o contexto de utilizagcdo. Dentre tantos exemplos, podemos mencionar
0 uso da letra r que, se posicionada no inicio da palavra, possui um som forte e registra-
Se com apenas um r, como na palavra “régua”; usa-se também apenas um r com som forte
em silabas precedidas de consoante, como na palavra “enriquecimento” e em final de
silaba como em “barganha”. Entre duas vogais, emprega-se 0 digrafo rr também com o
som forte, como em “carroga”. Quando o r possuir som brando (vibrante) utiliza-se um r
apenas como em “brisa”, “barata”. Desse modo, a decisdo quanto ao uso de um ou dois r
(digrafo rr) dependera da analise da palavra quanto a algumas caracteristicas, tais como:
quais letras que aparecem antes ou depois da letra r; a posicdo que a letra r ocupa na
silaba; se a silaba na qual o r € registrado € tonica ou atona.

Quando a categoria gramatical da palavra determina a letra a ser usada, temos as
palavras classificadas como regulares morfolégico-gramaticais. Ou seja, a escrita da
palavra requer que se observe sua classe gramatical e, consequentemente, sua constituigéo
morfica: prefixos, sufixos e desinéncias. E o caso do emprego do sufixo ez/eza ou és/esa.
Emprega-se ez/eza nos substantivos abstratos derivados, como beleza (de belo), altivez
(de altivo) e o sufixo és/esa em adjetivos gentilicos como portuguesa (referente a
Portugal) e japonés (referente a Japao).

As palavras irregulares, por outro lado, sdo as que possuem certas letras cuja grafia
ndo é regida por nenhuma regra e que podem ser explicadas por sua relagdo com a
etimologia da palavra. Nesses casos, determinado fonema pode ser representado por mais
de uma letra e sua escolha ndo pode ser prevista pela simples anélise da composi¢éo
estrutural da palavra. E o caso das irregularidades envolvendo o som de s que pode ser
grafado como s, ¢, z, Ss, ¢, SC, S¢, X, X¢ em palavras, respectivamente como sina, cinema,
giz, cassino, acude, piscina, cres¢o, maximo, excitar.

Morais (2006) assinala que enquanto o estudo das regulares depende do
conhecimento das regras basicas, as irregulares estéo sujeitas ao trabalho de memorizagédo
do individuo. O autor critica 0 ensino da ortografia realizado por meio de tarefas
mecanicas que ndo levam o aluno a refletir nem sobre seus erros e nem sobre a
correspondéncia letra-som constitutiva da estrutura do vocabulo.

Brékling (2011, p. 187) explica que uma metodologia reflexiva de ensino da
ortografia implica em agdes de “observagdo, comparagdo e analise, por estabelecimento
de semelhancas e diferencas, tanto para uma identificacdo de regularidades presentes nos
fatos tematizados, quanto para uma constatacdo da irregularidade ”. A autora orienta que
no processo de ensino cada caso requer um procedimento posterior especifico: “se uma
regularidade for observada, elabora-se a regra, que deve ser registrada de modo a poder
ser consultada quando se fizer necessario, nas atividades de producédo de textos e demais
atividades de estudo” (BRAKLING, 2011, p. 189). Por outro lado, se for constatada uma
irregularidade “registra-se a constatacao e adota-se procedimentos de memoriza¢do como
recurso de aprendizagem” (BRAKLING, 2011, p. 189).

Na colecédo “Portugués: Linguagens”, o ensino da ortografia ocorre no eixo de
conhecimentos linguisticos. Esse eixo, nas obras aprovadas pelo PNLD/2017, caracteriza-
se, basicamente, por duas tendéncias metodoldgicas predominantes: ensino de tipo
transmissivo e ensino reflexivo de base sociocognitiva. A primeira tendéncia “acredita
que o aluno avanca recebendo e memorizando informacgfes prontas, que lhe séo
administradas de forma controlada pelo livro didatico e pelo professor que o adota”
(BRASIL, 2016, p. 28). A segunda caracteriza-se por levar o aluno a, “num primeiro
momento, refletir sobre certos dados ou fatos para, posteriormente, inferir, com base em
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analises devidamente orientadas pelo professor e/ou pelo material didatico, o
conhecimento em questao” (BRASIL, 2016, p. 28). Desse modo, “o processo deve
possibilitar que o préprio aluno sistematize 0s conhecimentos, demonstrando que domina
o que aprendeu” (BRASIL, 2016, p. 28). E essa a perspectiva metodoldgica de ensino de
ortografia defendida por Brakling (2011) e Morais (2006).

A respeito da metodologia de ensino utilizada para o trabalho com a ortografia, o
Guia do PNLD de 2017 informa que:

No caso do ensino da norma ortogréafica, apesar ainda do predominio de uma
abordagem transmissiva, ha nas cole¢Bes algumas atividades que procuram
fazer com que o aluno descubra determinadas regularidades ou reflita sobre
certas irregularidades (BRASIL, 2016, p. 28).

A partir dos conhecimentos quanto a regularidade e irregularidade caracteristicas
da ortografia da lingua portuguesa e das perspectivas metodoldgicas que podem ser
utilizadas para o seu ensino, pretendemos, na proxima subsecéo, analisar o livro didatico
“Portugués: Linguagens” para identificar os contetdos ortogréficos selecionados pelos
autores e que exploram a relacdo grafema e fonema que constitui a regularidade ou
irregularidade dos vocabulos e a metodologia utilizada para o seu ensino.

Anélise do livro didatico “Portugués: Linguagens”

O objetivo dessa se¢do € apresentar os contetdos ortograficos que problematizam
a relacdo grafema e fonema abordados na colecdo “Portugués: Linguagens” e a
metodologia adotada para seu ensino. Para fins didaticos, subdividimos essa se¢do em
duas: a primeira, intitulada “Contetdos ortograficos” atende ao nosso primeiro objetivo
e a subsegdo “Metodologia de Ensino de Ortografia”, atende ao segundo.

Conteudos Ortograficos

Cada volume da colegéo “Portugués: Linguagens” para os anos finais do ensino
fundamental possui 04 unidades constituidas de 03 capitulos cada uma, o que equivale a
12 capitulos por volume. A secdo “De olho na escrita” pertencente ao eixo dos
conhecimentos linguisticos e que se dedica, na colecdo, ao estudo das convencdes
ortogréaficas da lingua portuguesa ndo esta presente na totalidade dos capitulos.

No quadro abaixo, apresentamos 0s volumes, unidades e capitulos nos quais a
referida secdo esta contida e informamos o titulo que, por sua vez, antecipa o conteido
que nela seré trabalhado.

Quadro 1: Lista de contetdos ortograficos abordados na se¢do “De olho na escrita” de cada
volume do livro didatico “Portugués: Linguagens”

Volume Unidade Contetido
6° ano 12 Capitulo 1: Fonema e letra
28 Capitulo 2: Digrafo e encontro consonantal
Capitulo 3: Encontros vocalicos
3 Capitulo 2: Divisdo silabica

Capitulo 3: Silaba tdnica e silaba atona; palavras oxitonas,
paroxitonas e proparoxitonas

42 Capitulo 1: Acentuagdo (I) Acentuacdo das oxitonas e dos
monossilabos ténicos; acentuacdo das proparoxitonas

Capitulo 3: Acentuacdo (I1)

7° ano 18 Capitulo 1: gou j? (1)
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Capitulo 3: gou j? (I)

28 Capitulo 1: Acentuacdo dos ditongos e hiatos; acentuacdo dos
ditongos; acentuacao dos hiatos.

Capitulo 2: Acentuacdo: o acento diferencial

32 Capitulo 2: hd ou a?

42 Capitulo 2: mal ou mau?

8° ano 12 Capitulo 2: Emprego da letra s (1)

Capitulo 3: Emprego da letra s (1)

28 Capitulo 1: Ortoepia e prosddia (1) *

Capitulo 2: Ortoepia e prosodia (1)

3 Capitulo 1: Emprego da letra z

Capitulo 2: x ou ch?

42 Capitulo 1: Emprego da palavra porque (1)

Capitulo 2: Emprego da palavra porque (1)

9°ano 18 Capitulo 1: Plural dos substantivos compostos

Capitulo 2: Plural dos adjetivos compostos

28 Capitulo 2: Adjetivos pétrios; adjetivos patrios compostos
Capitulo 3: tem ou tém? Vem ou vém?

3 Capitulo 2: c, ¢ ou ss?

Capitulo 3: e ou i? 0 ou u?

42 Capitulo 2: Emprego do pronome demonstrativo (I); emprego
dos pronomes demonstrativos em relagdo ao espaco

Capitulo 3: Emprego do pronome demonstrativo (I1); emprego
dos pronomes demonstrativos em relacdo a elementos do texto;
0 pronome demonstrativo em relacdo ao tempo

Fonte: elaborado pelas autoras.

Conforme o quadro permite constatar, a se¢do “De olho na escrita” consta em 07
capitulos do volume do 6° ano; em 06 capitulos do volume do 7° ano; em 08 capitulos do
volume do 8° ano e em 08 capitulos do volume do 9° ano. Os contetidos abordados sdo
diversos e exploram conhecimentos relativos a relacdo letra e fonema, a acentuacao
ortografica, a translineacdo, ao uso de determinadas letras para a escrita de palavras, ao
uso de palavras foneticamente semelhantes para a escrita de enunciados, a observacao das
convencdes sintaticas para a escrita de enunciados.

Porém, como 0 nosso objetivo, nesse trabalho, é analisar os conteldos que
exploram a relacdo fonema e grafema que atua para a constituicao das relacdes regulares
ou irregulares das palavras, fizemos constar, no quadro 02, apenas 0s capitulos e
respectivos titulos nos quais esse objetivo é contemplado:

Quadro 02: Contetdos ortograficos que exploram a relagdo sons e letras

VVolume Unidade Conteudo
6° ano 12 Capitulo 1: Fonema e letra
7°ano 18 Capitulo 1: gou j? (1)
Capitulo 3: gou j? (I)
8° ano 12 Capitulo 2: Emprego da letra s (1)
Capitulo 3: Emprego da letra s (1)
2° Capitulo 1: Ortoepia e prosodia (1)
8 Capitulo 1: Emprego da letra z

* Nesse capitulo, em especifico, a subsecdo “De olho na escrita” é intitulada “De olho na escrita
e na prosodia”.
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Capitulo 2: x ou ch?
9° ano 32 Capitulo 2: c, ¢ ou ss?
Capitulo 3: e ou i? 0 ou u?

Fonte: elaborado pelas autoras.

Esse quadro permite verificar que o tratamento das relagdes estabelecidas entre
sons e letras responsaveis pela classificacdo das palavras como regulares e irregulares
ocorre em 10 capitulos da cole¢do “Portugués: Linguagens”, assim distribuidos: 01
capitulo no livro do 6° ano, 02 capitulos no livro do 7° ano, 05 capitulos no livro do 8°
ano e 02 capitulos no livro do 9° ano. O nimero de paginas contempladas em cada volume
é, respectivamente, de 03, 05, 15° e 075, o que representa 30 paginas de um total de 1072
correspondentes a soma do nimero de paginas dos quatro volumes. O volume que mais
se dedica ao estudo das correspondéncias entre sons e letras dos vocabulos é o livro do 8°
ano.

Com excecdo dos capitulos intitulados “Fonema e letra e Ortoepia e prosodia (1)”
que ndo antecipam qual relacdo entre letras e sons sera abordada, todos os demais
capitulos a anunciam a partir de seu titulo. O quadro 03, a seguir, elenca, suscintamente,
0s conteudos ortograficos de cada capitulo.

Quadro 03: Descri¢do dos contetdos abordados em cada capitulo
6° ano
Capitulo 1: Fonema e letra
Sons de /I/ ou /u/ para o grafema | da palavra “igual”;
Diferentes fonemas do grafema x;
Diferentes grafemas do fonema /s/ (“sé&”).

7° ano
Capitulo 1: gou j? (I)

Uso de jou g diantedo e e i;
Uso do g antes de a, 0 e u e sua distin¢ao fonémica em relagdo ao grafema j diante de a, o0 e u.
Uso de j nas palavras de origem arabe, indigena e africana.
Uso do j em verbos terminados em —jar como em “sujar” e em substantivos terminados em —
aje;
Uso do j em palavras derivadas de outras que possuem j.

Capitulo 3: gou j? (1)

Uso de j ou g diante de e e i.
Uso do g nas terminagdes —agio, -égio, -igio, -0gio, -Ugio
Uso de g nas terminagBes —agem, -igem, -ugem (excegao pajem, lambujem);
Uso de —agem em viagem e —ajem em viajem;
Uso de “g” nas palavras derivadas de outras que ja apresentam “g”.
8%ano
Capitulo 2: Emprego da letra s (1)

> A secdo “De olho na escrita e prontncia” - Capitulo 1: Ortoepia e prosddia (I) dedica-se ao
estudo da pronancia de diferentes vocabulos, porém ndo problematiza a relagdo entre o som e a
escrita. Entretanto, para a realizacdo do exercicio 1 da subsecdo “Exercicios” que tematiza 0 som
do /x/ é preciso que o aluno realize a correspondéncia entre 0 som das palavras e sua escrita, por
essa razao incluimos esse capitulo entre os que abordam a relacdo letra e som, conforme os
objetivos desse trabalho.

® Com excecdo do livro do 7° ano, com 256 paginas, os demais volumes possuem 272 péginas
cada um.
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O som de /s/ (“s€”) representado na escrita por letras como X, C, S, SS, S¢, SC ¢ 0 som de /z/ (“z€”)
representado por s ou z.
Uso de s em substantivos e adjetivos com as terminacBes -0s0, -0sa, -8, -esa, -ense e nas
flexBes verbais dos verbos querer e por;
Capitulo 3: Emprego da letra s (I1)
Sons de /z/ (“z€”) em palavras escritas com S OU Z.
Uso das terminag0es -és, -eza, -esa;
Uso de s nos adjetivos derivados de substantivos;
Uso de s nas palavras derivadas de outras palavras que contém /s/.
Uso de /s/ apds ditongo.

Capitulo 1: Ortoepia e prosadia (1)
Sons de palavras escritas com x, com destaque ao som /ks/
Capitulo 1: Emprego da letra z
Sons de /z/ (“z€”) em palavras escritas com S OU Z.
Uso de —ez e -eza em substantivos abstratos derivados de adjetivos;
Uso do /z/ em palavras derivadas de outras que ndo possuem —s na silaba final (-zinho, -zinha)
Uso de z em verbos derivados de palavras que ndo contém s na silaba final +izar.
Capitulo 2: x ou ch?
Emprego de x ou ch em palavras com som [[];
Uso de ch em palavras derivadas de outras que contém ch.
Uso de x normalmente depois de ditongo;
Uso de x depois de me- inicial;
Uso de x depois de en- inicial;

9° ano

Capitulo 2: c, ¢ ou ss?
Diferentes grafemas do fonema /s/ (sé).
Uso de -ss- em flex6es verbais do imperfeito do subjuntivo;
Emprego do /c/ ou /¢/ em palavras com som de [s] “s€”;
Uso de ss na correlagdo entre alguns verbos com determinadas caracteristicas morfoldgicas e
seus substantivos ou adjetivos derivados (exemplo: agredir — agresséo);
Uso de ¢ nas formas -aca, -aco, -i¢a, -i¢o, -anga, - uca, -ugo
Uso de ¢ na forma —ecer

Capitulo 3: e ou i? 0 ou u?

Neutralizacdo das vogais anteriores /e/ e /i/ e das posteriores /o/ e /u/ em posi¢ao pos-ténica ou

pré-ténica.

Uso de —e no prefixo ante;

Uso de —i no prefixo anti e no plural das terminagdes —al, -ol, -ul;

Uso de —o no final das palavras quando forem atonas e nas terminag¢fes —ao — ola, -olo;

Uso de —u no final de algumas palavras terminadas em —s e nas terminac6es —ua, -ula, -ulo.
Fonte: elaborado pelas autoras.

A relacdo dos conteldos abordados permite constatar que exceto os capitulos
intitulados “Fonema e letra e Ortoepia e prosddia”, nos demais sdo exploradas tanto
questdes regulares quanto irregulares das relagfes fonema e grafema. Dito de outro modo,
além da exposicdo de vocabulos constituidos por relacGes arbitrarias entre o som e
respectivos grafemas que tematizam os capitulos, os autores do material didatico também
apresentam e problematizam algumas regras que costumam reger a regularidade
morfoldgico-gramatical e/ou contextual’ de palavras constituidas pela(s) letra(s)
tematizada(s).

" No quadro 03 ha diferentes exemplos dessas regularidades. Para a morfoldgico-gramatical
citamos os prefixos e sufixos abordados na maior parte dos capitulos e para as regularidades
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Como exemplo citamos o capitulo intitulado “Emprego da letra s (1), no volume
do 8° ano. S&o apresentadas palavras irregulares grafadas com diferentes letras - X, ¢, s,
SS, SG, SC — que representam o som /s/ (“s€”) e palavras irregulares com letras — S ou Z —
que representam o som de /z/ (“z€”). Sequencialmente, apresentam-se algumas regras que
determinam o uso do s nos sufixos de substantivos e adjetivos terminados em -0so, -0sa,
-8s, -esa, -ense e nas flexdes verbais dos verbos querer e por. Segundo Morais (2012), o
conhecimento dos aspectos regulares e irregulares da relacdo fonema e grafema facilita o
aprendizado do aluno que saberé o que deve memorizar e o que pode ser estimulado com
base nas regularidades.

Fernandes Junior (2007), citado por Costa (2016) afirma que mesmo as palavras
irregulares possuem certa regularidade quando se analisa a sua estrutura morfologica. Na
perspectiva desse autor, deve-se atentar a constituicdo do radical da palavra e a sua relacdo
com outras palavras que possuem a mesma estrutura. Tomemos, para exemplificar, a
palavra “assar” grafada com ss, porque esse digrafo pertence ao seu radical ass-. Todas
as derivadas dessa palavra também serdo grafadas com ss como ¢ o caso de “assado”,
“assadeira”, “assadura”. Portanto, reconhecer a relagdo entre essas palavras a partir da
observacao da estrutura morfémica, auxilia na memorizacao de sua escrita. Esse autor
esclarece que:

A letra ndo esta na palavra, estd no morfema [...]. Portanto, o que determina a
escrita ortografica de uma palavra é sua estrutura morfémica [...] N&o se trata
certamente de memorizacdo, mas de descricdo e de conhecimento sobre esta
estrutura, definida por uma segmentacdo morfémica da palavra na lingua
(FERNANDES JUNIOR, 2007, p. 47, apud COSTA, 2016, p. 30).

O autor propde que o ensino da ortografia das palavras irregulares ocorra, assim,
a partir do estudo de sua morfologia. A observacao dos conteudos dispostos no quadro 03
permite perceber que em diferentes capitulos orientou-se para a identificacdo do radical
das palavras para o registro de suas derivadas. E 0 que se pode constatar nos capitulos
intitulados “gou j? (1), “g ou j? (1), “emprego da letra s (11”’) e “x ou ch?” que propdem,
respectivamente, a escrita de palavras com as letras “j”, “g”, “s” e “ch” a partir da
observacao da morfologia de suas derivadas ou das palavras que Ihes deram origem e que
sdo também escritas por essas letras.

Certamente, a observacao do radical da palavra e a associacao entre primitivas e
derivadas auxilia na memorizacdo da escrita dos vocabulos. Entretanto, essa estratégia
néo dispensa a necessidade de memorizacéo, pois a arbitrariedade constitutiva da relacdo
entre o grafema e o fonema, dessas palavras, continua a existir como decorréncia de sua
origem etimoldgica. Como pontua Morais (2007, p. 19) “quando os grafemas autorizados
pela norma se devem unicamente a questfes histdricas — a etimologia da palavra ou a
tradicdo de uso —, temos que memorizar as formas corretas”.

Verifica-se que exceto o capitulo “e ou i? 0 ou u?” em todos os demais ocorre 0
tratamento das correspondéncias letra e som que Lemle (1987) denomina de relagdes
maultiplas, por se referirem aos casos em que um grafema pode representar diferentes
fonemas ou um fonema pode ser representado por diferentes grafemas. No quadro abaixo,
relacionamos todos esses contetidos, indicamos os volumes em que foram abordados e o
numero de capitulos dedicados ao seu estudo dentro de um mesmo volume:

contextuais podemos citar o “uso de /s/ apos ditongo”, o “uso do /x/ ap6s ditongo” ¢ o “uso do

6 9 [T L ENTPRL] [{3 2] €69 66 99

g” antes de “a”, “0” e “u” e sua distingdo fonémica em relagdo ao grafema “j” diante de “a”, “o

€6 09999

c u .
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Quadro 04: Contetdos ortogréficos das relagoes irregulares grafema x fonema.
Conteudos 6° ano 7° ano 8° ano 9° ano

Diferentes grafemas do fonema /s/ (“s€”) 1 1 1
Diferentes grafemas do fonema /z/ (“z€”) 2
Diferentes grafemas para representar o0 som [[] 1
Diferentes grafemas para representar o som [3] 2
Diferentes fonemas do grafema x 1 1
Diferentes fonemas do grafema /I/ para a |1
pronuncia da palavra “igual”
Neutralizacdo das vogais /e/ e /i/ e o/ e /u/ 1

Fonte: elaborado pelas autoras.

Os dados desse quadro permitem constatar a énfase dada ao estudo dos “diferentes
grafemas do fonema /s/”, uma vez que esse conteudo é tematizado em trés volumes da
colecdo: 6°, 8°e 9° anos, enquanto que os demais contetidos sdo abordados em apenas um
volume. O conteudo referente aos “diferentes grafemas do fonema /z/” é abordado em
dois capitulos do livro do 8° ano — “Emprego da letra s (I1)” e “Emprego da letra z” - e
relaciona-se, diretamente, ao contetido dos “diferentes grafemas do fonema /s/”’, uma vez
que o s é um das letras utilizadas para representar tanto o fonema /s/ quanto o fonema /z/®
e em razdo disso, 0 uso de s ou z costuma provocar duvidas quando de seu registro no
interior da palavra. Desse modo, podemos considerar que o enfoque sobre os grafemas e
fonemas de /s/ sdo discutidos em 5 dos 10 capitulos da colecdo. O livro do 7° ano é Unico
em que essa tematica ndo é discutida. Esse volume dedica-se, exclusivamente, as questdes
ortograficas que implicam o uso de j ou g.

O enfoque dado ao estudo do fonema /s/ pode ser justificado por ser a sua
representacdo grafica uma das maiores dificuldades apresentadas ao aprendiz. O sistema
ortografico da Lingua Portuguesa dispde de nove® grafemas para sua representagio: s, c,
ss, €, X, SC, XC, SC, Z, como nas palavras sentido, cidade, passeio, maca, externo, cresca,
exceto, exceléncia, vez.

Além disso, diferentes estudos sobre erros ortograficos (MIRANDA et. al (2005),
GUIMARAES (2005), MONTEIRO (2008)), ttm mostrado que esses decorrem, na
maioria das vezes, do ndo isomorfismo entre letra/som/fonema e, envolvem,
predominantemente, casos relacionados a grafia das fricativas. Alem do /s/ e /z/, sdo
fricativas os fonemas /f/, IV/*°, /s/, /z/, I3/ e /Il. Como se pode observar nos quadros
anteriores, além de /s/ e /z/, a coleg@o abordou também as fricativas /3/ e /II. A primeira,
no livro do 7° ano e a segunda, nos livros do 6° e do 8° ano. Assim, podemos afirmar que
com excec¢do do capitulo “e ou i? 0 ou u?”, do volume do 9° ano, em todos 0s demais
capitulos o registro grafico das fricativas foi tematizado.

De posse dessas informacbes a respeito dos conteudos referentes as
correspondéncias letra e som trabalhados na colecdo, discorremos, a seguir, sobre a
metodologia de ensino de ortografia adotada.

8 Ademais do s, o fonema /z/ é representado também por z e por x. O capitulo, no entanto, ndo
abordou a relagéo entre o fonema /z/ e o grafema x.

® Luft (1986, p. 238) informa que o fonema /s/ também pode ser representado por “xs”. Ha apenas
trés palavras na lingua portuguesa com esse grafema: ‘exsicar’, ‘exsolver’ e ¢ exsu(d)ar’

10 Os fonemas /f/ e /vl embora sejam fricativas, ndo apresentam complexidade para seu registro
gréfico, pois estabelecem relagBes biunivocas com os sons da lingua, o que significa dizer que
uma representacdo grafica possui apenas um fonema e vice-versa.
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Metodologia de Ensino de Ortografia

Ha uma estrutura padrédo que vigora na se¢do “De olho na escrita” nos capitulos
analisados nesse trabalho. Ela é introduzida com um texto curto sobre o qual sdo feitas
perguntas a respeito do som e/ou da escrita de algumas palavras que o constituem. Na
sequéncia, 0s autores apresentam um conteudo tedrico no qual expdem a relagdo entre o
grafema estudado e seus sons e orientacGes para o registro de palavras a partir do grafema
tematizado. Por fim, em uma subsecdo denominada “Exercicios” apresentam exercicios
para a fixacéo e consolidagdo do contetido abordado™®.

Os géneros utilizados para a introducdo dos capitulos foram o andncio
publicitario®? a tira comica®®, a poesia4, a cangdo®®, a cronica’®, a anedota'’ e a noticia'®
e tiveram o propdsito de servirem como pretexto para estimular a reflexdo da escrita das
palavras constituidas pelos grafemas e fonemas focalizados no capitulo. Embora tenham
sido elaboradas perguntas interpretativas sobre os géneros antincio, poesia e cangdo*®, ndo
era 0 objetivo da secdo “De olho na escrita” explorar a construcdo do sentido desses
textos. Essa perspectiva é concebida e explicada pelo Guia do PNLD/2017 que expressa
que

em algumas colegdes, as se¢Bes [concernentes ao eixo dos conhecimentos
linguisticos] trazem novos textos (em geral curtos e de carater humoristico),
mas a atencdo didatica se dirige aos conhecimentos gramaticais com algumas
atividades que exploram o funcionamento do portugués brasileiro
contemporaneo ou fendmenos discursivos ou textuais especificos (BRASIL,
20186, p. 33).

O uso do texto para fins prescritivos, realizado pela gramatica tradicional, fez com
que a utilizacdo de qualquer texto para o ensino de gramatica fosse visto de maneira
negativa. Entretanto, concordamos com Brékling (2011, p.192) quanto a importancia de
se permitir que o aluno entre em “contato direto com o objeto/contetdo que é foco do
ensino” e que lhe sejam apresentadas as questdes que lhe permitam “observar, analisar,
comparar diretamente esse objeto, e ndo atividades que diluam a finalidade desses
conteddos ou que possam acabar focalizando conteidos subjacentes, periféricos, mas néo
0s que se quer problematizar”. Dito de outro modo, Leontiev (1983, p. 203), citado por
Brékling (2011, p. 192), propde que um conteudo se torne consciente ao aluno. Por isso
afirma que

11 Apenas o capitulo g ou j? (11) (volume do 7° ano), ndo é introduzido por texto. No entanto,
apresenta, como os demais, a parte do “contetido tedrico” e a subsegdo “Exercicios”.

12 Capitulo “Fonema e Letra”.

13 Capitulos: “Emprego do g ou j? (1)”; “c, ¢ ou ss?”; “e ou i? 0 ou U?”

14 Capitulo “Emprego da letra's (1)”.

15 Capitulo “Emprego da letra s (11)”.

16 Capitulo “Ortoepia e prosddia”.

17 Capitulo “Emprego da letra z”.

18 Capitulo “x ou ch?”

190 capitulo “Fonema e letra”, da se¢éo “De olho na escrita”, do 6° ano, foi introduzido com um
anuncio publicitario e sobre o qual foram realizadas perguntas interpretativas e a respeito de seu
contexto de producédo. No capitulo “Emprego do s (1), hd uma pergunta a respeito do sentido da
expressdo “tudo a ver” que intitula a poesia que introduz a se¢do. No capitulo “Emprego do s
(1), consta uma pergunta a respeito do sentimento do eu-lirico da cang¢do “Emilia”.
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& necessario que este ocupe dentro da atividade do sujeito um lugar estrutural
de objetivo direto da ac&o e, desse modo, entre em uma rela¢do correspondente
com o motivo desta atividade. Este postulado tem validade tanto para a
atividade interna como para a externa, tanto para a pratica como para a tedrica.

Acreditamos que amparados nessa perspectiva, 0s autores da colecdo didatica
“Portugués: Linguagens” tenham decidido utilizar os textos como pretextos para o
enfoque das questdes ortograficas na secdo “De olho na escrita” e, desse modo,
contemplado o objetivo a que se propuseram na sec¢do. Todavia, ndo se desconsidera o
fato de que atividades epilinguisticas poderiam ter sido utilizadas e contribuido, de forma
mais efetiva, para a compreensdo das relacdes entre fonema e grafema.

As perguntas elaboradas a partir dos textos introdutorios supracitados e utilizadas
para iniciar a discussdo sobre a convencado ortografica tematizada, no capitulo,
caracterizam-se por solicitar que o aluno observe o som da(s) letra(s) ou de palavras do
texto ou que informe sobre o registro convencional de palavras que constituem o texto.
As figuras a seguir, ilustram, respectivamente, esses dois perfis de perguntas:

Figura 1: Perfil de pergunta na qual se solicita a atengdo ao som das letras (Capitulo 1: Emprego
da letra z)

1. Identifique na anedota palavras que apresentam 0 som /2/ (‘2€").

§3, entusiasmo, certeza

2. Em qual(is) dessas palavras o som /z/ (“z€") € representado. na escrita:

a) pela letra s?casa, entusiasmo

b) pela letra z2.o3ozinho, certera
Fonte: CEREJA; COCHAR, 2015c, p. 160 (8° ano)

Figura 2: Perfil de pergunta na qual se solicita o registro do vocabulo de acordo com a grafia
convencional (Capitulo 3: e ou i? 0 ou u?)

vv

Leia esta tira:

ENRIQUETA, FOI VOCE QUE USOU TODC
MeY CReME D12 -

MADARIAGA?

TEH TANTAS

RUGAS... PORQUE
ELE FUNCIONA
HESHO..

. De acordo com a norma-padrao, qual é a grafia correta da palavra que o ‘
ultimo quadrinho da tira: anterrugas ou antirrugas? Escreva-a em seu cade

Fonte: CEREJA; COCHAR, 2015d, p. 194 (9° ano)
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Em alguns capitulos, a articulacdo entre as perguntas realizadas a partir do texto
introdutorio conduzem a conclusdes para a identificagdo das regularidades presentes nos
fatos tematizados ou para a constatacdo das irregularidades abordadas. A figura 03 ilustra
um conjunto de questdes que orienta para a sistematizacdo de um principio gerativo para
0 uso do digrafo -ss em formas verbais do pretérito imperfeito do subjuntivo. S&o
perguntas formuladas sobre uma tira, presente no capitulo “c, ¢ ou ss?”, do livro do 9°
ano.

Figura 3: Conjunto de questdes articuladas que orientam para uma conclusdo (Capitulo 2: ¢, ¢
ou ss?)

1. Natira, foram empregadas varias palavras que aprese

ntam o fonema /s/ (som Se )

ard

a) Identifique essas palavras.

b) Nessas palavras, que letras representam o fonema /s/?

2. Identifique na tira duas palavras em que a letra s nao representa o fonema /s/. svzsado 0

3. Observe a grafia do fonema /s/ na forma verbal descobrisse, empregada no ultimo quadrinh®

a) Em que tempo e modo verbal estd o verbo descobrir? no meere 1o 4 connine

b) Como os verbos pér, tentar, ir, aceitar e querer ficariam na 1* pessoa do singular
tempo e modo verbal? pusesse, tentasse. fosse, aceitasss, quisesse

¢) Deduza a regra: Quando se em bais
Mas formas verba% do orQueum impertaito do gbl;\fng:om Shistreans e fomas — :

Fonte: CEREJA; COCHAR, 2015d, p. 174 (9° ano)

Perguntas semelhantes as ilustradas na figura 03 constam nos capitulos “g ou j?
() (7° ano), “Emprego da letra s (11)” (8° ano) e “x ou ch?” (8° ano) e conduzem,
respectivamente, as seguintes conclusées: O g tem o som “gué” diante de a, 0 € U € 0 SOom
de “gé” diante de e e i, da mesma forma que o j diante dessas duas Ultimas vogais; usam-
se os sufixos —ez —eza em substantivos abstratos derivados de adjetivos; emprega-se o ch
em palavras derivadas de outras que também sdo escritas com esse digrafo e o x é usado,
geralmente, apos ditongo.

O uso de questionamentos que promovem a reflexdo sobre a relacdo entre
grafemas e fonemas e conduzem a uma concluséo a respeito dessa relacdo sao ilustrativas
da realizacdo de um ensino de ortografia orientado por uma metodologia reflexiva de base
sociocognitiva. Conforme o Guia do PNLD/2017 de lingua portuguesa, essa perspectiva
metodoldgica define-se por um tratamento didatico de contetdo que conduz o estudante
arefletir “sobre certos dados e fatos” para inferir “o conhecimento em questao” (BRASIL,
2016, p. 28). Em outros termos, ¢ uma proposta metodoldgica caracterizada por dois
movimentos principais: reflexdo e sistematizacdo. Desse modo, atividades para o ensino-
aprendizagem da ortografia como a que exemplificamos na figura 03, permitem que o
estudante realize a constatacdo analitica do principio gerativo da regra e que a sistematize
“demonstrando que domina o que aprendeu” (BRASIL, 2016, p. 28).

A descricdo da proposta metodologica reflexiva de base sociocognitiva, realizada
pelo Guia do PNLD/2017 de Lingua Portuguesa, possibilita que se concebam como
atividades reflexivas as que exigem alguma postura analitica por parte do aluno, o que o
impede de realizar o exercicio de forma automatizada ou mecénica. No caso das
atividades disponibilizadas na subsecdo “Exercicios” da secdo “De olho na escrita”,
consideramos reflexivas as que exigem, pelo menos, uma das seguintes acfes: a pesquisa
ou o retorno ao conteldo exposto no capitulo ou em exercicios anteriores, acbes de
comparacéo entre fonemas e grafemas da palavra ou entre as palavras, analise do radical
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da palavra, reformulacao/reescrita de palavras para a aplicacdo de uma regra ortogréafica
ou o agrupamento de palavras a partir de uma constatacdo analitica de alguma
similaridade ou principio gerativo (regra).

Tendo como base as ac¢des elencadas, classificamos os exercicios ortograficos
reflexivos da subsecédo “Exercicios” em quatro grupos, a saber: 1. Aplicacdo da regra do
uso de grafemas em palavras caracterizadas por regularidades morfoldgico-gramaticais;
2. Aplicacdo da regra do uso de mesmo grafema em palavras derivadas; 3. Agrupamento
de palavras em uma categoria; 4. Reflex&o e sistematizacdo da regra aprendida.

O primeiro grupo refere-se, especificamente, aos exercicios que abordam palavras
cuja grafia apresenta alguma regularidade decorrente de caracteristicas morfologico-
gramaticais, conforme definicdo proposta por Morais (2006). O grupo 2 caracteriza-se
por exercicios que propdem a escrita de palavras a partir da observacéo e analise dos
radicais dos vocabulos pertencentes a mesma familia morfoldgica. Esses exercicios
facilitam a memorizacdo da escrita das palavras irregulares e se aproximam da proposta
de Fernandes Junior (2007) que orienta que o ensino da escrita dos vocabulos ocorra a
partir da analise de sua estrutura morfémica. O grupo 3, correspondente ao “agrupamento
de palavras em uma mesma categoria” € composto de exercicios que priorizam as
palavras constituidas por relagdes multiplas entre letras e sons. Nessas atividades 0s
estudantes precisam realizar a comparacdo entre 0os sons e letras e agrupa-las ou
identifica-las conforme os critérios de classificacdo solicitados. S8o exercicios que
também auxiliam, de forma reflexiva, na memorizacdo de palavras constituidas por
irregularidades. Por fim, os exercicios agrupados sob a classificagdo ‘“reflexdo e
sistematizacdo da regra aprendida” sdo 0s que tém como objetivo promover a sintese ou
a sistematizacdo das reflexdes proporcionadas pelos exercicios que os antecedem ou pelas
regras estudadas no capitulo.

A figura 04 ilustra um exemplo de atividade que classificamos como “aplicagéo
da regra do uso de grafemas em palavras caracterizadas por regularidades morfoldgico-
gramaticais”.

Figura 04: Exemplo de atividade classificada como de aplicacdo da regra do uso de grafemas
em palavras caracterizadas por regularidades morfol6gico-gramaticais (Capitulo 2: Emprego da
letras (1))

‘05 e substitua os sy,
4. Os versos a seguir sao do =
que estao entre paréntese

Sou (feiura)
Na dgua me
Hipopétamo

Sou Ledo, o (maje
Belo Rei dos Anir
, Mas também sou
i E feroz — até d 5

/ Sou enorme.
| Mais parego
/ Mesmo assim ;

Eu sou dom Rin

(Um caldeirdo
Cia. das Letras, )

Fonte: CEREJA; COCHAR, 2015c, p. 56 (8° ano)

Essa atividade esta inserida no capitulo “Emprego da letra s (1)’ do volume do 8°
ano, no qual consta a regra ortografica de que o emprego dos sufixos —0so ou —0sa, em
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substantivos, indica “qualidade em abundéancia, intensidade” (CEREJA, COCHAR,
2015c, p. 53). Para sua realizacdo é preciso que o aluno insira o sufixo —0so nos
substantivos entre parénteses, realizando as alteracGes estruturais necessarias. A
atividade, baseada no poema “Passeio Bacana” de Tatiana Belinky, permite, ainda, que o
aluno compreenda que o emprego do sufixo —0so nos substantivos, altera-lhes a classe
gramatical e resulta na constituicdo de determinado sentido para o texto. No caso do
fragmento dado a analise, 0 emprego de —o0so transforma substantivos em adjetivos e
emprega intensidade as caracteristicas atribuidas ao rinoceronte, personagem do poema.

Na figura 05, apresentamos um exemplo de exercicio que envolve a “aplicacdo da
regra do uso de mesmo grafema em palavras derivadas”.

Figura 05: Exemplo de atividade classificada como de aplicacdo da regra do uso de mesmo
grafema em palavras derivadas (Capitulo 2: x ou ch).

napccreva as Ifrases a seg .
{, Reescre €gulr, substituindo ) eXpre

126

ela. Faca as adaptagoes necessarias 40 em destaque pela forma verbal correspondente a

) Alguem escreveu com piche na frente do prédio

b) O lago ficou cheio ap6s a chuva
o) O policial preencheu a ficha do assaltante

pegou 0s livros e colocou-os em caixas

) O alpinista deu um puxao na corda
f O enfermeiro enrolou a faixa em meu brago

o) Nenhum torcedor fez xingamentos contra o adversario

Fonte: CEREJA; COCHAR, 2015c, p. 181 (8° ano)

Conforme o exemplo permite constatar, esse exercicio requer, para a escrita dos
vocabulos solicitados, a observacio da escrita do radical das palavras dadas a anélise. E
um tipo de atividade que pode conduzir o estudante a compreensdo de que o
conhecimento da uniformidade morfica de palavras da mesma familia pode ajuda-lo nos
registros dos vocabulos sobre os quais surjam dividas, sobretudo, dos marcados pela
irregularidade. Esse exercicio, em especifico, exige, além da observacdo das questbes
derivacionais, a analise da organizacdo sintatica do enunciado, de modo que a substituicao
da expressdo negritada por uma palavra derivada (ou por outra expressao) nao altere o
sentido da frase.

Na figura 06, exemplificamos uma atividade cujo objetivo € o “agrupamento de
palavras em uma categoria”. Esse exercicio, retirado do capitulo “Fonema e letra”, do
volume do 6° ano, demanda que o aluno leia/pronuncie as palavras do quadro e que as
classifique conforme o som do grafema x.
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Figura 06: Exemplo de atividade classificada como de agrupamento de palavras em uma
categoria (Capitulo 1: Fonema e letra)

4. Leiaestas palavras:

Fonte: CEREJA; COCHAR, 20153, p. 31 (6° ano)

O exercicio ilustrado na figura 07, a seguir, também consta na subsecdo
“Exercicios” do capitulo “Fonema e letra”, do livro do 6° ano e pertence ao agrupamento
“reflexdo e sistematizacao das regras aprendidas . Sua resolugédo requer a retomada e
comparacao entre as respostas dadas as questdes dos exercicios anteriores.

Figura 07 — Exemplo de atividade classificada como de reflexdo e sistematizacao das regras
aprendidas cuja resolucéo requer o retorno aos exercicios anteriores (Capitulo 1: Fonema e
letra) -
6. Com base nos exercicios anteriores, podemos chegar a trés conclusdes a lespuwdn elacao
nemas e as letras. Identifique os itens que expressam €ssas conclusdes:

‘a) Um fonema pode ser representado na escrita por uma ou por varias letras.

b) Uma letra pode representar diferentes fonemas.
¢) Um fonema serd sempre representado por uma inica letra.
d) Uma letra so pode representar um fonema.
e) A letra x pode representar dois fonemas: /ks/.
Fonte: CEREJA; COCHAR, 20154, p. 31 (6° ano)

O exercicio ilustrado na figura 08 também pertence ao agrupamento “reflexdo e
sistematizacdo das regras aprendidas”, porém, diferentemente do exercicio ilustrado na
figura 07, exige o retorno ou pesquisa das regras expostas no capitulo.

Figura 08: Exemplo de atividade classificada como de reflex&o e sistematizagdo das regras
aprendidas, que exige o retorno ao conteudo estudado no capitulo (Capitulo 3: Emprego da letra
s (1)

Observe o réotulo ao lado.

A palavra maizena esta grafada com a letra z, 0 que estd em desa-
cordo com uma das regras de emprego do s.

Depois de ditongo emprega-se a
letra s para representar o som /2/

b) Leva nte hi poteses O que justifica essa grafia no rétulo do produto?
m Z € uma marca. 0 nome do produto, entretanto, escreve-se COm s maisena.

a) Com que regra essa grafia esta em desacordo?

Fonte: CEREJA; COCHAR, 2015¢, p. 72 (8° ano)

Os exercicios apresentados nas figuras 07 e 08 ndo requerem que se escreva
alguma palavra, mas apenas que se sistematizem as conclusfes a que se podem chegar a
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partir da organizacao de regras ou da constatacdo de usos conforme o aspecto abordado,
a partir da analise das respostas dos exercicios anteriores ou do contetdo disposto no
interior do capitulo.

Além desses exercicios que exemplificamos, a subsecdo “Exercicio” é composta
de atividades que classificamos como de viés metodologico transmissivo. O Guia do
PNLD/2017 compreende como atividades de carater transmissivo as que demandam a
memorizacgdo de regras, as que requerem pouca reflexdo e as que fornecem informacoes
prontas (BRASIL, 2016, p. 28).

Categorizamos as atividades ortograficas transmissivas dos capitulos analisados
em dois grupos: 1. Identificacdo de palavra solicitada em um conjunto de palavras dadas;
e 2. Preenchimento de lacunas com a letra correta. Embora haja a presenca de palavras
regulares, essas atividades abordam, majoritariamente, as palavras irregulares. As figuras
09 e 10 ilustram, respectivamente, cada uma dessas tendéncias.

Figura 09: Exemplo de atividade classificada como de identificacdo da palavra solicitada

(Capitulo 3: e ou i? 0 ou u?)

3. Nos pares de palavras a seguir, qual é a forma adequada. de acordo com a norma-padrao? Escreva-a
seu caderno

a) empecilho ou impecilho? Iho e) previlégio ou privilégio? swese
b) quasi ou quase? f) siquer ou sequer? seoue
) sendo ou sinao? 8) penicilina ou pinicilina? cencine
d) mixirico ou mexerico? e« ) h) criag@o ou creagao? « s

Fonte: CEREJA; COCHAR, 2015d, p. 196 (9° ano)

Figura 10: Exemplo de atividade classificada como de preenchimento de lacunas (Capitulo 1:

Emprego da letra z)
4. No texto a seguir, de Marcelo Duarte, falta

m letras em algumas palavr, alavras, com-
pletando-as adequadamente com s ou z & palavras. Reescreva essas p .

Por que os brasileiros contam piadas sobre portugués?

Segundo a folclorista Maria do Ro[J4rio Tavares de
Lima, no mundo todo € comum o colonilJador ser trata-

Ricarda Dantas

do pelo colonil[Jado de forma jocolja, “E como se fosse
uma pequena vinganca psicolégica contra aquele que o
dominou”, justifica. De acordo com ela, os australianos,
colonilJados por inglc[:]es, também fazem piadas des-
tes. assim como os canadenses fazem dos franceCJes.
Trata-se de uma maneira de ridiculariCJar o repressor.
"De maneira analoga, 0 colomT_I]ador também faz piAflas
arespeito dos coloniCJados”. Ela conta que ouviu muitas
re brasileiros quando esteve em Portugal.

em: hnpy/so!brilhando.oom.br/c:uriosidadoslkm

anedotas sob

ivosjguia_dos_curiosos pdf. Acesso em: 9/6/2014.}

{Disponivel
Fonte: CEREJA; COCHAR, 2015c, p. 161 (8° ano)

Concebemos essas atividades como de viés transmissivo porque ndo oferecem
quaisquer pistas que podem conduzir, o aprendiz, a inferir qual palavra ou letra deve ser
selecionada para atender a convencao ortografica. O exercicio ilustrado na figura 09, por
exemplo, apresenta uma relacdo de palavras, disponibilizadas em pares, que requer, do
estudante, a indicacdo da “forma adequada, de acordo com a norma-padrao”. Os autores
do livro didatico ndo apresentam conteudos, informacdes ou exercicios anteriores que
possam embasar a realizacao desse exercicio. O mesmo ocorre com o exercicio ilustrado
na figura 10. Além disso, ndo h& quaisquer orientagdes para o uso do dicionario, material

TEIS-ADAMANTE, Denize Terezinha; PARISE, Lourdes Terezinha Graebin. Ortografia no livro

didatico: objeto de conhecimento e ensino.

12%




129

fundamental para a consulta e reflexdo da escrita convencional das palavras dadas a
andlise. Sem a problematizacdo anterior da escrita das palavras apresentadas nas figuras
09 e 10 e a orientagcdo ao uso do dicionario, € possivel que os aprendizes realizem a
selecdo da letra ou da palavra de forma totalmente aleatoria.

Embora as atividades tidas como transmissivas tenham, devido a sua associa¢éo
as préticas tradicionais de ensino, recebido uma conotacdo negativa, ndo consideramos
0s exercicios acima ilustrados como menos fundamentais ou importantes em relacao aos
classificados como reflexivos. Na realidade, a realizacdo dos exercicios considerados
transmissivos requerem muito mais uma agdo assistida e orientada do professor para
promover a reflexdo do aluno “a organizacdo de regras ou constatacdo de usos,
problematizando as questdes ortograficas priorizadas para estudo conforme aspecto
abordado” (BRAKLING, 2011, p. 200).

Sua resolugdo, quando orientada pelo professor, pode promover importantes
aprendizagens, ao aluno, sobre como e onde pode acessar informacdes sobre a grafia
convencional das palavras. O estudante pode ser estimulado a usar o dicionario e com
isso compreender que entre as fungdes desse livro, esta a de fornecer informagdes sobre
a grafia convencional dos vocabulos da lingua portuguesa; pode compreender que entre
tantos beneficios da leitura, estd o da instrumentalizacdo de conhecimentos a respeito da
norma ortografica e que esses poderdo ser acessados quando necessitar; pode
compreender que pode ativar conhecimentos ortograficos ja constituidos e adquiridos a
partir do tratamento da ortografia como objeto de ensino; por fim, que também pode
recorrer ao professor e aos colegas e com isso aprender a partir de um processo
colaborativo.

No exercicio ilustrado na figura 10, como afirmamos anteriormente, inexistem
pistas que informem, ao aprendiz, a letra que pode ou deve ser escrita na lacuna. Todavia,
no caso das palavras selecionadas para a atividade, o aluno dispde dos diferentes
caminhos acima elencados. O conhecimento prévio constituido por meio da
aprendizagem de regras relativas a derivacdo e a constituicdo sufixal das palavras, por
exemplo, pode ajuda-lo a completar o espaco em branco de todas as palavras.

O conhecimento das regras correspondentes a derivacdo pode auxiliar o aluno na
resolucdo de 6 das 10 palavras do exercicio: 5 palavras formadas pelo radical coloniz- e
a palavra Rosario. De posse do conhecimento de que a palavra colonizador se escreve
com z, o aprendiz, ao compreender que a norma ortografica ajuda a preservar, na escrita,
a relacdo semantica que une as palavras da mesma familia, sabera que todas as que
possuem o radical coloniz- devem ser escritas com z. O mesmo pode ser dito sobre palavra
Rosario, derivada da palavra rosa que assim como essa, € grafada com s pois, de acordo
com a regra ortogréfica, usa-se s com som de /z/ entre vogais.

De forma semelhante, os conhecimentos relativos ao emprego de determinados
sufixos podem auxiliar na resolucdo da escrita das demais palavras: ingleses, franceses,
jocosa e ridicularizar. Conforme a regra ortografica, para indicar origem e procedéncia
usamos os sufixos —&s/—esa no singular, ou —eses/—esas, no plural, o que justifica a escrita
de ingleses e franceses com s. Também o conhecimento a respeito dos sufixos —0so e —
osa contribuem para que a lacuna existente na palavra jocosa seja preenchida com a letra
s. Por fim, o conhecimento de que o sufixo —izar pode ser utilizado em verbos derivados
de palavras que ndo contém —s no final da silaba, auxiliam no registro convencional da
palavra “ridicularizar” presente no texto.

Assim, os exercicios classificados como de carater transmissivo, nas sec¢oes
analisadas, somam-se aos exercicios reflexivos e podem contribuir, como esses, para a
aprendizagem de regras ou constatacdo dos usos. Dependendo da irregularidade que se
pretende trabalhar, “preenchimento de lacunas” e “identificacdo de palavra solicitada”
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podem ser 0s recursos mais adequados para a promog¢do da memorizacdo das palavras
irregulares, desde que o professor acompanhe e oriente a sua realizacao.

Para finalizar essa se¢do, demonstramos, no grafico abaixo, a proporcao relativa
a cada agrupamento das atividades ortograficas classificadas como reflexivas e
transmissivas, abordadas nesse trabalho:

Gréfico 1: Proporcdo de atividade correspondentes a cada agrupamento

Proporg¢ao de atividades de cada
grupo
B Regra do uso de grafemas em regularidades morfolégico-gramaticais
B Regra do uso de grafema em palavras derivadas
B Agrupamento de palavras em uma categoria
Reflexdo e sistematizacdo da regra aprendida
M Preenchimento de lacuna

M |dentificacdo da palavra solicitada

10%

8%

10%

Fonte: elaborado pelas autoras.

Conforme o grafico demonstra, os exercicios reflexivos computam 82% das
atividades de subsecdo “Exercicios”, o que demonstra que a metodologia reflexiva para
o tratamento da ortografia prevalece na cole¢do “Portugués: Linguagens”. As atividades
de “aplicacdo da regra do uso de grafemas em palavras caracterizadas por regularidades
morfologico-gramaticais” dedicam-se, exclusivamente, ao tratamento das palavras
regulares e computam 40% do total das atividades. Os exercicios de “aplicacdo do uso de
grafema em palavras derivadas, agrupamento de palavras em uma categoria”,
“preenchimento de lacuna” e “identificacio da palavra solicitada” abordam,
predominantemente, as palavras irregulares e totalizam 50% do total de atividades da
subsecdo “Exercicios”. Os 10% restantes equivalem, conforme se observa no grafico, as
atividades de “reflex@o e sistematizacdo da regra aprendida” que contemplam tanto o
ensino das palavras regulares quanto irregulares. Assim, a porcentagem relativa a cada
tipo de exercicio permite constatar que ha um equilibrio no tratamento das relagdes
regulares e irregulares entre grafemas e fonemas. De posse dessas informacdes, passamos
agora as consideracoes finais desse trabalho.

Considerac6es Finais
Esse trabalho teve como objetivo analisar o ensino da ortografia na colecéo

didatica “Portugués: Linguagens” para as séries finais de ensino fundamental, de autoria
de William Cereja e Thereza Cochar. Especificamente, buscou-se analisar se a colegédo
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aborda os conteudos que problematizam a relacdo fonema e grafema das palavras e sob
qual perspectiva metodolégica de ensino o faz.

A ortografia da lingua portuguesa é abordada na secdo De olho na escrita,
pertencente ao eixo dos conhecimentos linguisticos. A analise das relagGes entre grafemas
e fonemas tematizados na se¢éo orientou-se em Morais (2006) que afirma que as questdes
ortogréficas sdo derivadas de relagdes regulares ou irregulares que se estabelecem entre
sons e letras. A analise do viés metodoldgico assumido pela colegéo teve como base as
classificagdes de “tipo reflexivo” e de “tipo transmissivo” assumidas pelo PNLD/2017 de
lingua portuguesa.

Constatamos que o ensino das regularidades e irregularidades ortogréaficas ocorreu
em dez capitulos da secéo “De olho escrita”. O conteddo que se destaca nesse conjunto €
a grafia de palavras caracterizadas pelas fricativas /s/, /z/, /3/ e /Il. Em outros termos, 0s
grafemas majoritariamente focalizados foram s, z, g, ch e x. A selecdo desse contetdo
pelos autores da colecdo deve-se, provavelmente, ao fato de ser o ndo isomorfismo entre
letra/som/fonema relacionados a grafia das fricativas, a maior incidéncia de erros
ortograficos realizados pelos alunos.

A colecdo adota, predominantemente, o viés metodoldgico reflexivo porque a
realizacdo da maior parte dos exercicios orienta as acGes do aluno para uma postura
analitica. Classificamos os exercicios reflexivos da subsecdo “Exercicios” nos
agrupamentos denominados: 1.Aplicacdo da regra do uso de grafemas em palavras
caracterizadas por regularidades morfoldgico-gramaticais; 2. Aplicacdo da regra do uso
de mesmo grafema em palavras derivadas; 3. Agrupamento de palavras em uma categoria;
4. Reflex&o e sistematizacdo da regra aprendida.

Consideramos dois tipos de exercicios como pertencentes a uma perspectiva de
ensino transmissiva em razdo da possibilidade de serem feitos de maneira aleatéria e
desordenada — caso ndo haja uma conducdo assistida do professor — dado o perfil de seus
comandos que correspondem ao preenchimento de lacunas e ao destaque da palavra
solicitada e nos quais ndo se solicita 0 uso do dicionario. Assim sendo, esses exercicios
foram classificados como 1. Identificacdo da palavra solicitada em um conjunto de
palavras dadas; 2. Preenchimento de lacunas com a letra correta. A andlise quantitativa
dos exercicios reflexivos e transmissivos permitiu constatar que hd um equilibrio no
tratamento das relacdes regulares e irregulares entre grafemas e fonemas.

Avaliamos positivamente as atividades ortograficas produzidas pelos autores da
colecdo “Portugués: Linguagens”. 1sso ndo significa que as consideramos suficientes e as
mais adequadas. Além do reduzido ndmero de capitulos e paginas dedicados a esse
ensino, concebemos que nenhum livro didatico é suficiente ou adequado sem o
protagonismo do professor.

Como assinala Brakling (2011, p. 193), “a mediacao do professor [...] ¢
fundamental no processo de ensino, pois é ela que ira orientar a reflexdo para o efetivo
objeto de conhecimento”. Ou seja, “¢ a mediacdo do professor que podera tornar
observavel o objeto. A explicitacdo pelo aluno daquilo que conseguiu compreender sobre
0 objeto é condicdo da intervengéo do professor” (BRAKLING, 2011, p. 193).

Desse modo, conforme sugere a autora, cabe ao docente garantir ao aluno a
participacdo em situacOes, efetivamente, reflexivas sobre a ortografia; possibilitar, ao
aprendiz, a explicitagdo dos conhecimentos constituidos; garantir ao aluno o trabalho em
colaboragdo. Em outros termos, como assinala Morais (2006, p.23), “assim como néo se
espera que um individuo descubra sozinho as leis de transito — outro tipo de convengéo
social —, ndo ha por que esperar que 0s alunos das nossas escolas descubram sozinhos a
forma correta de grafar as palavras”.
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