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Resumo: Aspectos relacionados a concordancia verbal e nominal vem gerando grandes
discussBes acerca do ensino de gramatica e das variedades linguisticas presentes na lingua
portuguesa, uma vez que se tem a norma padrdo como aquela que deve ser considerada em
detrimento das demais manifesta¢des da lingua. Diante disso, este trabalho objetiva analisar como
se caracterizam as propostas de ensino da concordancia verbal e nominal em consignas de
atividades dos livros didaticos de Lingua Portuguesa da 32 série do Ensino Médio utilizados em
escolas publicas da cidade de Oeiras, Piaui. Quanto aos procedimentos, o estudo caracteriza-se
como documental. Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) foram consultados — com o intuito de identificar como esses
documentos propdem o ensino acerca da concordancia verbal e nominal na Educacgao Basica — e
livros didaticos utilizados em instituicdes de ensino da cidade, visando analisar como a
concordancia verbal e nominal é exposta em consignas de atividades nesses materiais didaticos.
Em termos teoricos, a pesquisa assume a defini¢do de “consignas" constante em Dolz, Gagnon e
Decéndio (2010); pondera acerca das reflexdes de Riestra (2004) no que concerne a utilizagéo
desse género em sala de aula; vale-se das concepc¢des de "gramatica” propostas por Travaglia
(1996) e utiliza as abordagens de ensino propostas por Halliday, Mcintosh e Strevens (1974). A
partir da analise, constatamos que o ensino, por intermédio das consignas, é descritivo-prescritivo,
n&o reflexivo, como era de se supor para a metodologia de trabalho com situagdes-problemas.
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Abstract: Aspects related to verb and noun agreement have generated major discussions about
the teaching of grammar and the linguistic varieties present in the Portuguese language, since the
standard norm is seen as the one that should be considered to the detriment of other manifestations
of the language. In view of this, the aim of this study is to analyze how the proposals for teaching
verbal and nominal agreement are characterized in the activities in Portuguese language textbooks
for the 3rd grade of secondary school used in public schools in the city of Oeiras, Piaui. In terms
of procedures, the study is characterized as documentary. In this sense, the National Common
Core Curriculum (BNCC) and the National Curriculum Parameters (PCN) were consulted - with
the aim of identifying how these documents propose teaching about verbal and nominal agreement
in Basic Education - and textbooks used in educational institutions in the city, with the aim of
analyzing how verbal and nominal agreement is presented in activity clauses in these teaching
materials. In theoretical terms, the research uses the definition of "consignas” in Dolz, Gagnon
and Decéndio (2010); it ponders Riestra's (2004) reflections on the use of this genre in the
classroom; it draws on the conceptions of "grammar" proposed by Travaglia (1996) and uses the
teaching approaches proposed by Halliday, Mcintosh and Strevens (1974). Based on the analysis,
we found that the teaching, through the consignas, is descriptive-prescriptive, not reflective, as
was supposed for the methodology of working with problem situations.
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Introducéo

A concordancia é a se¢do da gramética que estuda como os vocabulos se
harmonizam, em suas flexdes, com as palavras das quais sao dependentes (Cegalla, 1994,
p.438). No entanto, aspectos relacionados a concordancia verbal e nominal vém gerando
grandes discussdes acerca do ensino de gramatica e das variedades linguisticas presentes
na lingua portuguesa, uma vez que se tem a norma padrdo como aquela que deve ser
considerada em detrimento das demais manifestac@es da lingua. Nesse sentido, o objetivo
do presente estudo € investigar as propostas de ensino da concordancia verbal e nominal
em consignas de atividades de dois livros didaticos de Lingua Portuguesa da 32 série do
Ensino Médio utilizados em trés escolas publicas da cidade de Oeiras, Piaui.

O corpus foi delimitado por haver uma maior preocupacdo relacionada ao
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes da 3? série do Ensino Médio, pois ao
atuarmos no Programa Residéncia Pedagdgica e Estagio de Regéncia em algumas escolas
publicas da cidade, constatamos que existem muitas dificuldades enfrentadas pelos alunos
relacionadas ao aprendizado dos aspectos que regem a concordancia verbal e nominal.
Verificamos também que o livro didatico muitas vezes foi responsavel por impossibilitar
a compreensdo dos conteldos. Diante de tal problematica, optamos por analisar as
consignas presentes nos livros didaticos Lingua portuguesa: linguagem e interacao, dos
autores Carlos Emilio Faraco, Francisco Marto de Moura e Maruxo Jr.; e Portugués:
contexto, interlocugéo e sentido, das autoras Maria Luiza M. Abaurre, Maria Bernadete
M. Abaurre e Marcela Pontara, regidos pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD)
de 2018, sendo que o primeiro € utilizado em uma escola e o segundo em duas instituicdes
de ensino de Oeiras-PlI.

Em termos metodoldgicos, o estudo caracteriza-se como documental. Levando em
consideracdo esse delineamento, os procedimentos adotados, a fim de alcangarmos o
objetivo geral, foram divididos em duas fases. A primeira consistiu na consulta a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
com o intuito de refletirmos acerca de como esses documentos propdem o ensino acerca
da concordancia verbal e nominal nas escolas. Na sequéncia, livros didaticos da 3? série
do Ensino Médio, utilizados em instituicGes de ensino publicas da cidade de Oeiras-PlI,
foram analisados, com o objetivo de identificar como a concordancia verbal e nominal é
exposta em consignas de atividades contidas nesses materiais didaticos. Houve também
a verificacdo acerca da relacdo entre o tratamento dado a concordéancia, as concepcoes de
gramatica assumidas e ao tipo de ensino predominante nos livros didaticos.

A relevancia desta pesquisa consiste na necessidade de auxiliar docentes em
exercicio a refletir sobre como fendmenos gramaticais sdo tratados nos livros didaticos,
para que possam fazer uso de tais materiais de forma critica, construindo alternativas e
atividades que exploram a reflexdo em torno da lingua, e ndo apenas a memorizacgéo de
usos desvinculados de contextos reais. A respeito da tematica em questdo, Albuquerque
(2023) desenvolveu uma discussao sobre concordancia, objetivando a descri¢do de alguns
aspectos da concordancia verbal e nominal do portugués brasileiro, considerando as
variagOes da lingua a partir de como esse assunto e tratado nos livros didaticos do Ensino
Fundamental e Médio. Além disso, ao tratar das consignas, Pinheiro (2021) escreveu um
trabalho objetivando analisar a adaptacdo desse género presente em livros didaticos de
francés lingua ndo materna destinados a migrantes adultos na Franca. A seguinte pesquisa
também possui como foco a analise das consignas, no entanto, os livros didaticos
utilizados, o objeto de pesquisa e o publico-alvo distinguem-se.
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Nosso trabalho visa evidenciar a realidade acerca do tratamento dado a
concordancia verbal e nominal em consignas de atividades presentes em livros didaticos,
assim como procura mostrar a relacdo existente entre o tratamento dado a tematica e as
concepcOes de gramética e os tipos de ensino assumidos pelo livro didatico. Alem disso,
busca permitir um contraste entre o que dizem os documentos oficiais e o0s livros
didaticos, uma vez que o LD é o principal material didatico utilizado no ensino da
concordancia nas escolas. Ademais, nossos dados procuram demonstrar que o ensino, por
intermédio das consignas, é descritivo-prescritivo, ndo reflexivo, como era de se supor
para a metodologia de trabalho com situag¢fes-problemas.

A temética foi escolhida por considerarmos a importancia do tema para a educagéo
dos jovens que estdo na ultima etapa da Educacdo Basica. Em relacédo ao livro didatico,
acredita-se que reflexdes acerca desse tipo de material sdo importantes, uma vez que ele
faz parte do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes durante sua trajetoria
escolar. Em termos tedricos, a pesquisa assume a defini¢do de "consignas" constante em
Dolz, Gagnon e Decandio (2010); pondera acerca das reflexdes de Riestra (2004) no que
concerne a utilizacdo desse género em sala de aula; vale-se das concepgdes de
"gramatica” propostas por Travaglia (1996) e utiliza as abordagens de ensino propostas
por Halliday, Mclintosh e Strevens (1974)

O artigo estrutura-se em trés partes, além desta introducdo e das consideragdes
finais: 1) consignas de ensino e concepcdes de gramatica e as abordagens de ensino; 2)
os documentos oficiais, nesta secdo, apresentamos reflexdes a respeito de como esses
documentos orientam o ensino acerca da teméatica em questdo; e 3) analise dos dados, no
qual apresentamos e avaliamos as propostas de ensino da concordancia verbal e nominal
presentes em consignas de atividades dos livros didaticos selecionados.

Consignas de ensino

Os livros didaticos sdo os principais instrumentos utilizados nas institui¢ces de
ensino para nortear as praticas educacionais. Dentro deste recurso, mas nao se limitando
a ele, uma vez que podem ser construidas pelos professores, encontramos consignas
responsaveis por levar os estudantes a realizarem determinadas tarefas relacionadas aos
conteudos trabalhados em sala de aula. Dolz, Gagnon e Decéndio (2010, p. 67) definem
consignas como o “género por meio do qual se instrui o aluno para a realizagdo da(s)
atividade(s)”.

No processo de ensino, ha suposices do educador sobre o que o aluno sabe, ao
tempo que existem suposi¢des dos estudantes a respeito daquilo que o professor espera
que eles realizem, por meio das consignas. “De modo geral, pode-se dizer que as
consignas séo esses elos dialdgicos com os quais interagimos mentalmente com 0s N0SS0s
alunos em seus processos de aprendizagem” (Riestra, 2004, p. 58, tradugdo nossa)®. Por
possuir a caracteristica de apresentar uma instrucdo para que uma acéo seja realizada, ou
ndo, a consigna se insere na categoria de texto injuntivo. Desse modo, ela caracteriza-se
como oral ou escrita, sendo que, em sala de aula, os professores fazem uso das duas
modalidades a fim de que os estudantes executem determinadas atividades.

Na forma escrita, a consigna estara presente em locais relacionados a situacdo de
ensino e aprendizagem, podendo ser encontrada em livros e outros materiais didaticos.
Em relacdo as formas verbais, algumas sdo proprias desse tipo de texto, como, por
exemplo, o modo imperativo dos verbos, responsaveis especificamente por dar
instrucdes, ainda que o infinitivo também apareca com frequéncia, o presente do

3 De un modo general, podria decirse que las consignas son estos eslabones dialgicos con los que
interactuamos mentalmente con nuestros alumnos en sus procesos de aprendizaje (Riestra, 2004, p. 58).
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indicativo ou até mesmo o futuro do presente do indicativo. Ademais, as consignas
também podem aparecer sob forma de enunciados interrogativos, no entanto, continuam
exercendo a funcgéo de instruir alguém para a realizacdo de determinada acéo (Pinheiro,
2021). Ressalta-se que neste trabalho nosso foco esta na modalidade escrita, uma vez que
analisamos exclusivamente consignas de atividades presentes em livros didaticos da 32
série do Ensino Médio.

A respeito deste género, constata-se que, muitas vezes, ele nao supre as
necessidades dos estudantes, pois carrega déficits relacionados a falta de contextualizacéo
das atividades, fazendo com que os alunos realizem comandos de forma mecanica, o que
influencia diretamente na compreensdo dos conteldos aos quais se relacionam e no
aprendizado. A esse respeito, Barbosa e Carlberg (2014) afirmam que as consignas nao
podem ser consideradas como simples enunciados, pelo fato de serem instrugcdes de
tarefas com informacdes suficientes para que sejam realizadas pelos alunos sem o auxilio
do professor, pois, muitas vezes, pode ndo haver a compreensdo das consignas pelo fato
de estarem descontextualizadas, o0 que causa um efeito contrario aquele que é planejado,
pois ao invés de aproxima-lo, o estudante é motivado a afastar-se da tarefa.

As consignas presentes em livros didaticos interferem diretamente no aprendizado
dos educandos. Entretanto, os estudos relacionados a essa tematica ainda ndo sdo
suficientes, pois, como constata Riestra, “as consignas das tarefas como objeto de
investigagdo no ensino das linguas, apesar de funcionarem como mecanismos de controle
da recepcdo do que é ensinado, tém sido pouco estudadas. E o veiculo subvalorizado dos
contetidos™ (Riestra, 2004, p. 56, tradugio nossa).

Em decorréncia da falta de estudos a respeito desse género, percebe-se gue sua
formulacédo ocorre de maneira pouco elaborada, tendo em vista o fato de que muitas vezes
nos deparamos com consignas que ndo se adequam ao publico ao qual sdo destinadas
devido a falta de complexidade que possuem, seja por que ndo apresentam um contexto
para que aluno possa se inserir ou até mesmo por nao instiga-lo a refletir sobre o contexto
que é apresentado. Nesse sentido, o fato de os professores utilizarem esse recurso sem
realizar modificacdes para que haja uma adequacdo ao contexto de sala de aula gera
grandes problematicas relacionadas a formacao dos estudantes.

As consignas, que deveriam ser enunciados organizadores do género
discursivo/textual, de elaboragdo profissional, operam como construcdes pré-
estabelecidas que cada professor toma emprestado de algum manual e
reproduz nas suas aulas com os seus alunos (Riestra, 2004, p. 56, traducéo
nossa)®.

As consignas atuam como textos instrucionais cujas finalidades sdo verificar se o
aluno compreendeu, reteve e assimilou o contetdo estudado, subsidiando o professor na
avaliacdo do conhecimento e do saber- fazer do aluno. (Riestra, 2004). No entanto, para
que esses objetivos sejam alcancados, é necessario que haja a preocupagdo de quem
formula as consignas, a fim de que sejam suficientes e eficazes para a promogdo da
aprendizagem, uma vez que séo utilizadas, de maneira exclusiva, em ambientes de ensino

4 Las consignas de tareas como objeto de investigacion en la ensefianza de la lengua, pese a que operan
como mecanismos de control de la recepcidn de lo ensefiado, no constituyen un espacio muy estudiado. Es
el vehiculo poco valorizado de los contenidos (Riestra, 2004, p. 56).

5 Las consignas, que debian ser enunciados organizadores del género discursivo/textual, de elaboracion
profesional, operan como constructos preestablecidos que cada ensefiante toma en préstamo de algun
manual y reproduce en sus clases con sus alumnos (Riestra, 2004, p. 56).
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formal. Diante disso, ressalta-se a importancia da producéo desse recurso levando em
consideracdo o contexto enunciativo dos educandos para que, de fato, o didlogo possa ser
estabelecido e 0 ensino se torne produtivo. Nesse momento, o livro didatico ndo deve ser
0 centro do processo, mas sim os alunos, a fim de que possam desenvolver a autonomia
e se tornarem os principais protagonistas da aprendizagem.

Diante disso, torna-se primordial entendermos em qual concepcao de gramética e
abordagem de ensino as consignas estdo vinculadas, para que possamos compreender
como o fenbmeno da concordancia € exposto nos livros didaticos e se suas propostas de
ensino vao de acordo com o que preconizam os documentos oficiais.

Concepcoes de gramatica e abordagens de ensino

A elaboracdo de documentos oficiais e de materiais didaticos que norteiam o
ensino na educacdo brasileira estd pautada em concep¢des. Ao falarmos de ensino de
lingua, concepcdes de gramatica e tipos de ensino Sdo responsaveis por orientar as
praticas de analise linguistica. Nesse sentido, esses aspectos exercem grande influéncia
nas praticas docentes, uma vez que os professores fazem uso de recursos didaticos
pautados nessas concepcdes e abordagens.

As concepcdes de gramatica possuem um papel fundamental tanto na elaboragéo
dos contetidos expostos em livros didaticos, quanto na formulagéo de consignas presentes
nesses materiais. Essas concepg¢des, segundo Travaglia (1996), se dividem em trés, sdo
elas, gramatica normativa, descritiva e internalizada®. Travaglia (1996, p.30-31) alega
que:

[...] a gramatica normativa apresenta e dita normas do bem falar e escrever,
normas para a correta utilizacéo oral e escrita do idioma, prescreve o que se
deve e 0 que ndo se deve usar na lingua. Essa gramatica considera apenas uma
variedade da lingua como vélida, como sendo a lingua verdadeira.

A gramatica normativa € descritiva por exceléncia, no entanto, nesse contexto, a
gramatica descritiva faz apenas uma descricdo parcial de determinados usos linguisticos
com fins normativos. Contrapondo-se a essa perspectiva, Travaglia (1996, p.32), afirma
que “a gramatica descritiva trabalha com qualquer variedade da lingua e ndo apenas com
a variedade culta e da preferéncia para a forma oral desta variedade. Podemos, entdo, ter
gramatica descritiva de qualquer variedade da lingua”. Ao tempo que a gramatica
normativa prioriza uma Unica forma para a lingua, ou seja, a norma padrao, considerando
erradas todas as demais maneiras de utilizacdo da lingua, a gramatica descritiva ja se
interessa por descrever as varias situacdes em que a lingua € utilizada.

A gramatica internalizada diz respeito aos conhecimentos registrados na bagagem
linguistica do falante nativo de uma lingua natural - é essa concepcdo de Gramética que
respalda a assertiva de que "nativo algum erra na sua propria lingua materna™. Além disso,
constitui a competéncia gramatical, textual e discursiva, possibilitando, desse modo, a
competéncia comunicativa (Travaglia, 1996).

Nessa concepgdo de gramatica ndo ha o erro linguistico, mas a inadequagéo da
variedade linguistica utilizada em uma determinada situacdo de interagdo

6 Sabemos da existéncia de outras varias concepgdes de gramatica, como histérica ou comparada, mas
vamos enfocar as que se relacionam ao ensino de Andalise Linguistica no &mbito da lingua materna.
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comunicativa, por ndo atendimento das normas sociais de uso da lingua ou a
inadequacdo do uso de um determinado recurso linguistico para a consecucéo
de uma determinada intencdo comunicativa que seria melhor alcangada
utilizando-se outro(s) recurso(s) (Travaglia, 1996, p.29).

As abordagens de ensino se encontram diretamente ligadas as concepgdes de
gramatica. Nessa perspectiva, torna-se evidente que o ensino acerca dos conteddos
gramaticais preservou o seu objetivo e sua metodologia, sendo um deles a transmisséo,
por meio da gramética normativa, os conhecimentos linguisticos necessarios para que
qualquer pessoa seja capaz de se expressar do modo mais aceitdvel possivel pela
sociedade, embora tenha apresentado algumas transformacdes relativas e poucos
acréscimos ou substituicdo (Bagno, 2007).

Inevitavelmente, o livro didatico exerce um grande papel na disseminacdo dessa
concepcao que rege o ensino dos contetidos gramaticais, pois ele foi, e em alguns casos
continua sendo, reprodutor do discurso de que ha uma forma “certa” e “errada” de
utilizacdo da lingua portuguesa. Contudo, muitos desses materiais passaram a ser mais
acompanhados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Ademais, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
também exercem grande papel no desenvolvimento dos novos materiais didaticos que sdo
implantados nas escolas.

Entretanto, tudo aquilo que € realizado em sala de aula depende de um conjunto
de principios teoricos e metodoldgicos. Nessa perspectiva, nota-se que ha diferentes
abordagens de ensino, que Halliday, Mcintosh e Strevens (1974) nomeiam como
abordagens prescritiva, descritiva e produtiva. O ensino prescritivo € considerado 0 mais
antigo, pois surgiu em uma época na qual o ensino da variedade padrdo da lingua era
predominante. A abordagem prescritiva ¢ tida como “a interferéncia com as habilidades
existentes, tendo em vista substituir um padréo de atividade, ja adquirido com sucesso,
por um outro” (Halliday; Mclntosh; Strevens, 1974, p. 260). Essa abordagem de ensino,
relacionada a concordancia verbal e nominal, resulta na elaboracdo de aulas e exercicios
com objetivos de fazer com que os estudantes identifiguem e reconhecam as formas
linguisticas erradas ao tempo que memorizam as regras para a utilizacao correta da lingua,
sem levar em consideracdo outras competéncias linguisticas que possuem.

O ensino descritivo ja se encontra mais ligado a gramatica descritiva, pois possui
como objetivo ensinar “o modo como a linguagem funciona e como determinada lingua
funciona” (Halliday; Mclntosh; Strevens, 1974, p. 266). Esse tipo de ensino pode ser
caracterizado pelo seu carater expositivo, pois busca explicar como a lingua funciona de
acordo com a variedade e com a comunidade linguistica. O ensino acerca da
concordancia, por meio da abordagem descritiva, pode trazer muitos beneficios para o
desenvolvimento das habilidades cognitivas dos estudantes, tendo em vista que é capaz
de desenvolver o pensamento critico, levando-os a analise dos elementos presentes na
sociedade.

Em relacdo ao ensino produtivo, Halliday, Mclintosh e Strevens (1974, p. 276)
alegam que ele possui como finalidade “aumentar os recursos que possui, e fazer isso de
modo tal que tenha a seu dispor, para uso adequado, a maior escala possivel de
potencialidades de sua lingua”. O ensino de gramatica por meio da abordagem produtiva
possibilita que o aluno participe ativamente de outras manifestacdes de linguagem,
adequando-se a elas, para que, dessa maneira, possa ampliar suas conexdes linguisticas.
O ensino produtivo é considerado o mais adequado para se trabalhar com o fenédmeno da
concordancia, uma vez que ele é capaz de proporcionar o desenvolvimento da
competéncia comunicativa, principal objetivo do ensino de lingua portuguesa.
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Entretanto, muitos desafios surgem ao se pensar nesse tipo de ensino,
principalmente relacionados ao fato de os educadores ndo terem conhecimento tedrico
desse modelo, o que inviabiliza a utilizacdo em sua pratica didatica. Considerando que
muitos docentes apenas assumem as concepc¢des adotadas por materiais didaticos,
precisamos compreender como os documentos oficiais orientam o ensino acerca do
fendmeno da concordancia a fim de constatar se tais orientacdes estdo sendo refletidas
em consignas dos livros didaticos de Lingua Portuguesa da 32 série do Ensino Médio.

Os documentos oficiais

O Ministério da Educacdo (MEC) se prop0s a elaborar uma proposta curricular
que seria responsavel por padronizar e orientar os contetdos que sao trabalhados nas
instituicdes de ensino da Educacdo Basica. Essa proposta consiste na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) que teve sua versao final homologada em 2018 contendo a
etapa do Ensino Médio. A BNCC é um documento oficial que possui como objetivo
regular e orientar o ensino nas escolas e se preocupa exclusivamente com as fases que
compdem a Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental — anos iniciais e
finais e Ensino Médio).

A BNCC determina competéncias e habilidades de aprendizagem, além de
apresentar tanto os objetivos gerais quanto os especificos pretendidos com o ensino do
componente curricular Linguagens e suas Tecnologias, contexto no qual a LP esta
inserida. Esse documento ndo € um curriculo que deve ser seguido exclusivamente, pois
caracteriza-se como uma ferramenta que busca orientar a elaboragdo dos curriculos dos
estados e municipios e das escolas dentro de cada esfera (Tomasi, 2022), levando em
consideracéo as especificidades de cada instituicdo de ensino. No entanto, apesar de ser
um documento norteador, muitas institui¢oes e até professores acabam adotando a BNCC
como Unica ferramenta para a organizacao de cada curriculo a ser seguido.

Diante disso, passamos a analisar a proposta dos documentos oficiais para o
tratamento da concordancia verbal e nominal, s&o eles, os PCN (1998), mais
especificamente a Parte 1l - Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias e a BNCC (2018).
Por meio da andlise, buscamos perceber como o primeiro documento evidencia a
ocorréncia do ensino de LP, dos contetdos gramaticais e de como devem ser trabalhados
nas instituicGes de ensino. Além disso, analisaremos como a BNCC prop®e o ensino da
concordancia verbal e nominal.

Os PCN, voltados para o Ensino Médio, foram criados para auxiliar as instituicdes
de ensino no processo de aprendizagem dos estudantes. De acordo com os PCN, a
disciplina de LP, na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 5.692/71), era dividida em duas
partes, sendo elas “lingua” e “literatura" (Brasil, 1998). Essa divisdo acabou repercutindo
na organizacao curricular que se subdividiu entre gramatica, estudos literarios e redacao,
sendo os livros didaticos reprodutores dessa divisdo até os dias atuais. Como sabemos,
muitas escolas, sejam elas publicas ou particulares, possuem professores que sdo
especialistas em cada uma dessas tematicas que compdem a LP, nesse sentido, aulas
especificas relacionadas a leitura/literatura, contetdos gramaticais e producdo de textos
sdo planejadas, dissociando uma tematica da outra como se elas ndo se relacionassem
diretamente (Brasil, 1998).

A lingua, enquanto “produto humano e social que organiza e ordena de forma
articulada os dados das experiéncias comuns aos membros de determinada comunidade
linguistica” (Brasil, 1998, p. 5), deve ser considerada dentro da diversidade de relacdes
humanas em que os estudantes se encontram, desse modo, ela deve estar sempre ligada
ao cotidiano social vivido por cada individuo. E com a lingua e por meio dela que as
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formas sociais arbitrarias que as pessoas possuem sobre 0 mundo e as coisas existentes
ganham vida e funcionam como instrumentos capazes de proporcionar o conhecimento e
a comunicacao (Brasil, 1998).

O desenvolvimento das competéncias e habilidades dos estudantes no Ensino
Médio ndo deve ser pautado, exclusivamente, no dominio da lingua regida pela norma
padrdo, pois eles devem saber utiliza-la se adequando as situa¢cdes comunicativas as quais
se expdem, sendo esse o real motivo pelo qual o portugués é ensinado nas escolas, para
que os alunos possam aprender a se comunicar da maneira adequada a depender do
contexto no qual estdo inseridos. Desse modo, fica evidente que os PCN retratam uma
realidade vivenciada por muitas institui¢fes, se ndo todas, em relacdo aos contetidos
gramaticais e, consequentemente, ao ensino da concordancia verbal e nominal, tendo em
vista 0 fato de que esse ensino estid pautado exclusivamente em uma concepcdo de
gramatica normativa que privilegia a abordagem de ensino prescritiva.

Os PCN exp6em que o processo de ensino e aprendizagem da concordancia deve
estar pautado em propostas interativas “lingua/linguagem”, que sao consideradas durante
0 processo discursivo de construcdo de pensamento simbolico, constitutivo de cada
educando, de maneira particular, e da sociedade em geral (Brasil, 1998). Esse aspecto €
responsavel por destacar a natureza social e interativa da linguagem fazendo com que ela
se contraponha as concepcles de gramatica e ensino tradicionais que, a rigor, ndo levam
em consideracdo as praticas de uso social da lingua. Torna-se importante ressaltar que “a
situacdo da fala/escrita na sala de aula deve servir para o exercicio da fala/escrita na vida
social. Caso contrario, ndo ha razao para as aulas de Lingua Portuguesa” (Brasil, 1998, p.
22).

O documento alega que o ensino da concordancia nas escolas ainda esta pautado
na gramatica normativa que prevé o ensino prescritivo priorizando a norma-padréo e
desconsiderando todas as outras situacdes em que a lingua se manifesta. No entanto,
coloca em evidéncia a importancia da centralidade do texto e das situacGes reais de uso
da lingua realizadas pelos alunos em suas situacdes comunicativas. O documento propGe
que o ensino de gramatica deve centralizar o uso da lingua proporcionando atividades que
propiciem reflexdes acerca dessa lingua, tendo como objetivo o aprimoramento das
possibilidades de uso por parte dos estudantes (Silva; Silva, 2017).

Levando em consideragdo 0s apontamentos expostos pelos PCN, passemos a
analisar como a BNCC orienta o0 ensino acerca da concordancia verbal e nominal nas
instituicdes de ensino, evidenciando a(s) concepcao(des) de gramética que rege(m) esse
documento e a(s) abordagem(ns) de ensino predominante(s). A Base Nacional Comum
Curricular € um documento de carater normativo que define o conjunto de aprendizagens
essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo das etapas da Educacgéo
Bésica. Tem como funcdo assegurar o direito de aprendizagem e desenvolvimento dos
alunos de acordo com os preceitos do Plano Nacional de Educacdo (PNE). Esse
documento esta relacionado exclusivamente a educacédo escolar, como define 0 § 1° do
Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996).

A BNCC se orienta pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formacéo integral do ser humano e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva, como previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica
(DCN) (Brasil, 2018). Em relacdo ao Ensino Médio, essa é a etapa final da Educagdo
Basica a que todos os cidadaos brasileiros tém direito. Entretanto, a realidade educacional
do Brasil tem mostrado que esse momento representa um grande obstaculo em relacéo a
garantia do direito a educacdo. “Para além da necessidade de universalizar o atendimento,
tem-se mostrado crucial garantir a permanéncia e as aprendizagens dos estudantes,
respondendo as suas demandas e aspiragdes presentes e futuras” (Brasil, 2018, p. 461).

LIMA, Neyrivania Rodrigues dos Santos. GONDIM, Ana Angélica Lima. A concordancia verbal e

nominal em consignas de livros didaticos da 3° série do ensino médio.




A BNCC aponta que, para formar seres humanos como sujeitos criticos, criativos
e responsaveis, € necessario que as escolas proporcionem experiéncias e processos
diversos capazes de garantir os aprendizados necessarios para que esses individuos
possam realizar a leitura da realidade em que eles vivem de maneira critica, desse modo,
estes poderdo enfrentar novos desafios da atualidade e tomar decisfes pautadas na ética
(Brasil, 2018). E no Ensino Médio que a area de Linguagens e suas Tecnologias ganha
maior notoriedade, por ser a etapa crucial em que os estudantes devem desenvolver ou
ampliar determinadas competéncias adquiridas durante toda a trajetéria escolar.

Segundo a BNCC, a area de Linguagens e suas Tecnologias deve promover o
aprofundamento de conhecimentos estruturantes para aplicacdo de diferentes linguagens
em contextos sociais e de trabalho dos estudantes (Brasil, 2018). No que tange ao EM
essa area tem a responsabilidade de propiciar oportunidades para a consolidacdo e a
ampliacao das habilidades de uso e de reflexdo sobre as linguagens, uma vez que “¢
importante que os jovens, ao explorarem as possibilidades expressivas das diversas
linguagens, possam realizar reflexdes que envolvam o exercicio de analise de elementos
discursivos, composicionais ¢ formais de enunciados nas diferentes semioses” (Brasil,
2018, p. 486).

A LP se encontra inserida dentro da area de Linguagens. De acordo com Soares
(2010), essa disciplina foi incluida no curriculo escolar brasileiro tardiamente, ocorrendo
nas Ultimas décadas do século XIX. Até esse momento, fez-se um longo percurso para
que essa disciplina se constituisse em objeto e objetivo de ensino para se tornar o que é
atualmente. Até o século XVII, o portugués ainda ndo se constituia como area de
conhecimento em condicdes de gerar uma disciplina curricular, apesar da producéo de
gramaticas e dicionarios. Foi apenas durante as primeiras quatro décadas do século XX
gue o ensino da gramatica do portugués ganhou autonomia (Soares, 2010).

Nesse sentido, 0 ensino de gramatica vem passando por reformulacdes a vérias
décadas, e até os dias atuais varias dificuldades sdo enfrentadas por instituicdes de ensino
e professores em relacdo a como trabalhar com conteldos gramaticais em sala de aula.
Para pensar nesse ensino é que existem os documentos oficiais como a BNCC, utilizada
para fundamentar os curriculos escolares, uma vez que é fundamental na elaboracéo de
materiais como os livros didaticos. No entanto, pode-se perceber que a problematica
relacionada a insercdo desses contetdos nas aulas persiste, pois eles ndo sao trabalhados
de maneira produtiva, o que acaba afetando diretamente o processo de aprendizagem dos
estudantes.

Deve-se, no entanto, levar em consideracao o fato desse documento ser apenas um
orientador e ndo um curriculo que deve ser seguido cegamente, pois sabe-se que cada
escola possui uma realidade diferente e o contexto em que os alunos estdo inseridos
também deve ser levado em consideracdo pelo professor na elaboracdo de suas aulas. Para
alcancar tais propositos, a BNCC, por meio de habilidades especificas e levando em
consideracdo a tematica da concordancia verbal e nominal, orienta que os professores
devem fazer com seus alunos sejam capazes de:

(EM13LP15) Planejar, produzir, revisar, editar, reescrever e avaliar textos
escritos e multissemidticos, considerando sua adequacdo as condicOes de
producdo do texto, no que diz respeito [...] a variedade linguistica apropriada
a esse contexto e ao uso do conhecimento dos aspectos notacionais
(ortografia padrdo, pontuagdo adequada, mecanismos de concordancia
nominal e verbal, regéncia verbal etc.), sempre que o contexto o exigir
(Brasil, 2018, p. 509).
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A habilidade supracitada faz referéncia ao ensino da disciplina de LP nas escolas,
mas especificamente relacionada a produgdo de textos. Nesse sentido, é na Educacdo
Basica que a andlise e a reflexdo sobre a lingua, no que diz respeito a contraposicéo entre
uma perspectiva prescritiva Gnica que segue os moldes da abordagem tradicional da
gramatica e a perspectiva de descri¢do de varios usos da lingua, devem ser aprofundadas.
O aluno deve ser posto no centro, sendo o principal responséavel por seu processo de
ensino e aprendizagem, tendo em vista que suas situacdes reais de uso da lingua devem
ser consideradas pelo professor em sala de aula. No entanto, € nesse momento que o
impedimento se expbe, pois sabe-se que ndo é essa a realidade vivenciada pelos
professores e pelas instituicdes de ensino em que atuam.

A BNCC orienta que outras variedades da lingua devem ter espaco e devem ser
legitimadas (Brasil, 2018).

(EM13LP09) Comparar o tratamento dado pela gramatica tradicional e
pelas gramaticas de uso contemporaneas em relacdo a diferentes topicos
gramaticais, de forma a perceber as diferencas de abordagem e o fendmeno
da variacdo linguistica e analisar motivac@es que levam ao predominio do
ensino da norma-padrdo na escola (Brasil, 2018, p. 507).

Nesse excerto retirado da BNCC fica evidente que a chamada "norma-padrédo" é
uma das normas a serem dominadas pelo aluno, uma vez que dele se requer a reflexdo
das diferencas de abordagem de tdépicos gramaticais além da criticidade em torno
predominio do ensino da norma-padrdo na escola. A BNCC expBe a importancia do
trabalho com outros tipos de concepgdes de gramatica, sendo elas a gramatica descritiva
e internalizada, que trazem a tona as abordagens de ensino descritivo e produtivo,
respectivamente, e orienta que o ensino da concordancia verbal e nominal deve ser
contextualizado, levando em considera¢do as condi¢des de producéo do texto. No entanto,
0 documento pauta-se na concep¢do normativa que visa a procura por motivagdes que
fazem predominar o ensino da norma-padrdo nas instituicdes de ensino, uma vez que a
norma-padrao deve ser uma habilidade do aluno a fim de que haja compreenséo do lugar
dessa "norma" na sociedade. No entanto, é imprescindivel que as demais manifestaces
da lingua sejam consideradas no processo de ensino.

Propostas de ensino da concordéncia verbal e nominal nas consignas das atividades

Os materiais utilizados em sala de aula sdo capazes de influenciar
significativamente o processo de ensino e aprendizagem. Dentre estes, podemos citar 0s
livros didaticos, importante recurso que norteia o fazer docente de muitos professores da
educacdo basica. Esses recursos sdo pensados e produzidos com base em documentos
oficiais. A respeito de tal perspectiva, o livro didatico se encontra envolvido em um jogo
em que as pecas sdo postas de acordo com a hierarquia, uma vez que o Plano Nacional
do Livro Didatico (PNLD) encontra-se no centro e o edital vem logo depois regido pela
BNCC, onde sdo elencadas as habilidades. Na sequéncia, surgem os editores, 0s autores,
e somente no final a preocupacao em tornar o livro didatico um objeto capaz de conduzir
os alunos a reflexdo por meio de atividades é considerada (Tomasi, 2022). De modo geral,
as vivéncias e a imersdo na lingua e na pluralidade de cultura séo deixadas de lado durante
a elaboracéo dos materiais didaticos.

Ao observar tais problematicas, entende-se a importancia do estudo acerca dos
livros didaticos, a fim de que possamos evidenciar essa realidade que muitas vezes é
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silenciada. Perante isso, passemos a analisar dois livros didaticos, sdo eles: Lingua
portuguesa: linguagem e interacdo, dos autores Carlos Emilio Faraco, Francisco Marto
de Moura e Maruxo Jr.; e Portugués: contexto, interlocucéo e sentido, das autoras Maria
Luiza M. Abaurre, Maria Bernadete M. Abaurre e Marcela Pontara, utilizados em escolas
publicas da cidade de Oeiras, Piaui. Nosso foco é destinado as consignas de atividades
presentes nesses materiais relacionados a concordancia verbal e nominal, sendo que no
primeiro LD foram encontradas 16 consignas e no LD 2 15 consignas foram identificadas.

Diante disso, passemos a analisar como se da a ocorréncia dos verbos empregados
para a introducdo das consignas e como ocorre 0 processo de contextualizacdo desse
género. Ademais, analisamos também a adequacéo das consignas ao publico ao qual s&o
destinadas, sendo ele a 32 série do Ensino Meédio. Destaca-se que esse processo ocorre
relacionando os dados as concepgdes de gramaética e as abordagens de ensino as quais se
adequam.

Verbos empregados para a introducéo das consignas

Os verbos utilizados para introduzir as consignas serdo analisados porque
orientam os estudantes a realizarem os comandos pretendidos pela atividade. Partamos,
nesse momento, para a analise dos verbos utilizados nas consignas das atividades
relacionadas a concordancia verbal e nominal no Livro Didatico (LD) Lingua
Portuguesa: linguagem e interacdo (LD 1), dos autores Carlos Emilio Faraco, Francisco
Marto de Moura e Maruxo Jr. Neste LD, hd a presenca de 14 verbos diferentes
responsaveis pela introducdo de instrucdes para as atividades, sendo eles: reescrever,
possuindo 10 ocorréncias, substituir, que ocorre 7 vezes, efetuar, aparecendo 4 vezes,
fazer, com 3 ocorréncias, os verbos passar, indicar e observar aparecem 2 vezes e, por
fim, os verbos posicionar, escrever, utilizar, reunir, recolher, anotar e formular, todos
com apenas uma ocorréncia. Além disso, 10 verbos foram utilizados no processo de
contextualizacgdo (dizer, usar, combinar, trocar, dever, analisar, formar, tomar, verificar
e consultar).

Como podemos constatar no primeiro LD, o verbo que aparece com maior
frequéncia é o reescrever (no imperativo, reescreva), constatado 10 vezes, sendo que em
7 casos vém precedido pelo verbo substituir (no gerdndio, substituindo). Podemos
constatar essa afirmagdo por meio do seguinte exemplo: “Reescreva as frases em seu
caderno, substituindo o pronome relativo que por quem. Faca a concordancia”. Além
dessa ocorréncia, existem mais 6 atividades com a mesma formacédo, ou seja, com a
presenca do verbo reescrever seguido do verbo substituir introduzindo as consignas.

Esses dados comprovam a ideia de que as consignas foram produzidas a fim de
que os alunos percebessem que ha incoeréncias relacionadas a concordancia verbal e
nominal e que eles precisam resolvé-las reescrevendo frases e substituindo expressdes
“erradas” por “certas”. Esse movimento de “corre¢do” acaba levando os estudantes ao
desconforto, pois irdo perceber que os enunciados expostos para serem corrigidos, a
exemplo das frases: “Sou eu que cozinho hoje”; “Fomos nds que realizamos a prova”; e
“Fui eu que fiz o almogo”, se adequam a maneira como eles se comunicam
cotidianamente. Desse modo, os alunos acabam se convencendo de que a maneira como
utilizam a lingua ndo condiz com aquilo que a gramatica normativa prescreve.

Em contrapartida, no Livro Didatico Portugués: contexto, interlocucéo e sentido
(LD 2), das autoras Maria Luiza M. Abaurre, Maria Bernadete M. Abaurre e Marcela
Pontara, percebeu-se uma grande reducdo no numero de verbos que introduzem as
consignas das atividades. Foram encontrados apenas 6 verbos, sdo eles, explicar,
transcrever, procurar, corrigir, fazer e justificar, sendo que o primeiro aparece 6 vezes,
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0 segundo 5, e os demais ocorrem apenas uma vez. Em relagdo aos verbos
correspondentes ao processo de contextualizacao, trés foram expostos (ler, considerar e
reler).

O verbo transcrever (no imperativo, transcreva) e visto com frequéncia, exemplo:
“H4, na tira, exemplos de duas variedades distintas. No caderno, transcreva as falas
representativas de cada uma delas”, ficando atras apenas do verbo explicar (no
imperativo, explique), que aparece com maior incidéncia.Percebeu-se que as atividades
desse material didatico sdo mais equilibradas em relagéo as consignas, pois a apari¢éo do
verbo explicar traz a tona a ideia de que o0s estudantes precisam analisar dado contexto e
explicar os fatos presentes relacionados a varia¢do da lingua, podemos constatar isso por
meio do exemplo: “Considere o prestigio social de cada uma das variedades transcritas
e explique porque o ratinho teria escolhido empregar a variedade que aparece nos dois
primeiros quadrinhos para falar com a ratinha”.

Nesse momento constatamos que o foco das consignas ndo é somente fazer com
que o aluno transcreva frases de acordo com a norma padrdo, mas sim que explique
determinadas situagdes tendo em vista o fato de que em 6 casos as consignas orientam 0s
estudantes a explicarem acontecimentos expostos nas atividades. Desse modo, pode-se
concluir que no segundo LD o contexto é levado em consideragdo em alguns momentos,
uma vez que os alunos sdo instigados a utilizar conhecimentos preexistentes para formular
respostas que se adequem aquilo que é solicitado pelas consignas. Nos dois livros
didaticos, 0 modo imperativo predominou, tendo em vista essencialmente o fato de ser
utilizado para que os estudantes realizem agdes por meio de ordens ou pedidos. Nesse
sentido, o modo imperativo, na Lingua Portuguesa, € caracterizado por possuir nogdes de
comando e instrugdes.

Em relacdo a analise das consignas dos dois LD, constatamos que ndo ha
semelhancas nitidas nos verbos presentes nas consignas das atividades, com excecao do
verbo fazer (no imperativo, faca). Esse verbo aparece 3 vezes em consignas do LD 1:
“Reescreva as frases em seu caderno, substituindo o pronome relativo que por quem.
Faca a concordancia”; “Passe para o plural as expressdes em destaque e faca, se
necessario, a concordancia verbal”; “Reescreva em seu caderno as frases que seguem
substituindo o m pela palavra que esta entre parénteses. Faca a concordancia nominal
adequada”, e apenas uma vez no LD 2: “Releia o trecho em que o problema ocorre e
faca uma hipotese para explicar o que pode ter gerado essa inadequacao”. Desse modo,
constata-se que existe um contraste nitido entre as propostas de atividades dos dois livros
didaticos no que tange a concordancia verbal e nominal.

Os verbos utilizados para introduzir as consignas no LD 1 estdo mais voltados
para a concepcdo de gramatica normativa, pautada no ensino prescritivo. Podemos
constatar isso por meio do emprego predominante dos verbos reescrever (10 ocorréncias)
e substituir (7 ocorréncias) que instruem os estudantes a corrigirem aspectos nas frases
que ndo estdo de acordo com a norma padrdo da lingua portuguesa. Esse fato ocorre
também no LD 2 por meio do verbo transcrever (5 ocorréncias), entretanto, ha verbos
utilizados na introducéo das consignas desse livro que sdo mais voltadas para a gramatica
descritiva e para o ensino descritivo, sdo eles, ler (4 ocorréncias) e explicar (6
ocorréncias). Esses verbos instruem os alunos a realizarem leituras a fim de que possam,
posteriormente, descrever os fendmenos que ocorrem durante a variagdo da utilizacao da
lingua portuguesa.

Contextualizagdo das consignas

Vejamos agora a analise acerca da contextualizag¢do das atividades, tendo em vista
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que € uma das etapas de uma consigna. Nesse momento, verificamos como se da a
contextualizacdo de atividades extraidas no LD Lingua Portuguesa: linguagem e
interacdo. Vale ressaltar que, nesse material didatico, as consignas contextualizadas
correspondem a uma minoria, alegamos isso, pois, por contextualizagcdo entendemos que
€ necessario que haja uma apresentacdo, mesmo que hipotética, de uma situacdo de
comunicagédo onde o aluno deve se imaginar para conseguir desenvolver aquilo que ele
foi instruido a fazer por meio das consignas.

Os estudantes devem se imaginar em um contexto real onde a comunicag&o ocorra
de fato. Em relacdo a concordancia verbal e nominal, objeto da presente pesquisa, €
necessario que haja um contexto no qual possa existir uma interacdo da lingua com
finalidades comunicativas evidentes e o grau de formalidade estabelecido. Constatamos,
na maioria das consignas, que ndo ha um contexto para que os alunos considerem, elas
orientam-o0s a apenas fazerem modificagdes em alguns elementos das frases substituindo
termos e modificando os demais quando necessario, a fim de que a concordancia possa
ocorrer, como € o caso das seguintes atividades:

Reescreva as frases no caderno, substituindo o m pelos verbos indicados entre
parénteses. Efetue a concordancia verbal adequada.

Reescreva as frases em seu caderno, substituindo o pronome relativo que por quem.
Faca a concordancia.

Reescreva as frases abaixo no caderno, substituindo o m pela forma verbal adequada.
Se houver duas possibilidades de concordancia, indique-as.

Em seu caderno, reescreva as frases abaixo, substituindo o m pela forma adequada do
verbo ser no presente do indicativo.

Reescreva em seu caderno as frases que seguem substituindo o m pelo adjetivo
inchado. Indique todas as concordancias possiveis.

Reescreva em seu caderno as frases que seguem substituindo o m pela palavra que esta
entre parénteses. Faca a concordancia nominal adequada.

Reescreva em seu caderno as frases a seguir, substituindo as expressdes em destaque
pela palavra que esta entre parénteses. Efetue, se necessario, a concordancia nominal.

Reescreva as frases no caderno, passando para o plural as expressdes destacadas. Se
preciso, efetue a concordancia verbal.

Passe para o plural as expressdes em destaque e faca, se necessario, a concordancia
verbal.

Reescreva em seu caderno as frases a seguir, posicionando o sujeito depois do verbo.
Efetue, se possivel, outra concordancia.

Nos casos descritos, as consignas exigem que a concordancia seja realizada por
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meio de verbos (efetuar, fazer, indicar). Temos também outra consigna sem contexto,
onde os alunos séo instruidos a reescreverem frases levando em consideracdo um modelo
apresentado. Observe:

Reescreva em seu caderno as frases que seguem de acordo com o modelo.
Pediu apoio aos governos francés e alemao.
Pediu apoio ao governo francés e ao alemao.

Essa consigna levara os estudantes a apenas reproduzir aquilo que eles estdo
observando no modelo dado pela atividade. Dessa forma, pode-se muito bem deduzir que
o0 aprendizado acerca das regras gramaticais contidas na questdo fica comprometido.
“Mas de quem serd a culpa?”. Os alunos ndo podem ser culpados por fazerem exatamente
aquilo que eles foram orientados a fazer por meio da consigna, pois ela deixou explicito
que eles deveriam aplicar nas demais frases apresentadas o que estava no exemplo.

Em contrapartida, o LD apresenta duas atividades contextualizadas. A primeira
diz o seguinte:

Em uma folha avulsa, escreva um e-mail a um amigo dizendo que vocé vai anexar ao
texto as fotos que tirou no final de semana. Utilize o adjetivo anexo de duas maneiras.
Se for possivel usar o computador do laboratorio de informética de sua escola,
combine com um colega e troquem e-mail um com o outro.

A partir da consigna, podemos constatar que hd um contexto descrito, uma vez
que os estudantes sdo orientados a escreverem um e-mail para um colega e que ambos
devem trocar e-mails um com o outro caso haja computador na escola. No entanto, existe
uma falha na contextualizacdo da consigna, pois 0 contexto em si é colocado de lado
tendo em vista o fato de que a consigna quer apenas que o aluno utilize o adjetivo anexo
de maneira “correta”, podemos constatar isso por meio do seguinte comando presente na
atividade: “Utilize o adjetivo anexo de duas maneiras”.

Existe ainda outro ponto a ser considerado: “Serd que os estudantes conhecem as
caracteristicas do género E-mail?”. Para escrever um E-mail deve-se ter um certo
conhecimento acerca de sua construcdo, ainda que seja apenas para uso estritamente
pessoal, em situagdes informais. Perante a analise, constatamos que mesmo introduzindo
o aluno em um contexto especifico, a consigna traz algumas lacunas relacionadas a
abordagem desse género escrito, uma vez que em nenhum momento a atividade alega que
0 assunto ja foi trabalhado com os alunos, pois ser aluno de ensino médio imerso no
mundo virtual ndo significa que ele possui conhecimentos relacionados a todos 0s géneros
digitais.

Na sequéncia, temos outra atividade contextualizada:

Relna-se com alguns colegas. As equipes devem se dividir em dois grandes grupos: um
deles analisara géneros orais de comunicagao; o outro, géneros escritos.
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De inicio, a consigna orienta os estudantes a montarem um cendario para a
execucdo da atividade, ou seja, dois grupos. Apds isso, apresenta as demais consignas,
expostas a seguir, que dao continuidade ao que foi pedido no comando anterior.

Recolham trechos dos géneros selecionados para anéalise e formem um conjunto de
enunciados do género.

Analisem esses enunciados no que se refere a concordancia. Observem:

- A situacao de comunicacao (onde, quando, por que e para que o texto foi produzido;
quem s&o os interlocutores).

- O grau de formalidade ou informalidade da situagéo.

- A concordancia nominal e a verbal. Para facilitar esse trabalho, tomem por base
as normas urbanas de prestigio da lingua e verifiqguem se ha desvios ou ndo em
relacéo a elas. (Consultem as explicagdes desta secao.)

- Em caso de desvios, anotem quais sdo eles e verifiquem: eles se justificam por
alguma razdo? Em caso afirmativo, por qual? Prejudicam ou dificultam a
comunicacao de alguma forma? Em caso afirmativo, como?

Combinem com o professor uma data para a exposicdo dos resultados desse
trabalho. Nesse dia, depois da exposi¢ao, formulem coletivamente suas conclusdes

O comando “Recolham trechos dos géneros selecionados para andlise”, 0 termo
“recolher” remete a atividade de coleta de dados (tokens) de trechos em que seja possivel
refletir acerca da concordancia, foco da atividade, desse modo, a atividade estd coerente
com uma abordagem descritiva de ensino. Na sequéncia, a consigna orienta os estudantes
a analisarem os enunciados selecionados por eles levando em consideracdo alguns
aspectos que sao destacados na atividade. No comando “tomem por base as normas
urbanas de prestigio da lingua e verifiqguem se ha desvios ou ndo em relagdo a elas”, a
atividade pede que os alunos tomem como ponto de partida “as normas urbanas de
prestigio da lingua”, no entanto, uma equipe trabalhara com textos escritos € a outra com
géneros orais. Desse modo, entendemos que a ideia dessa atividade é viabilizar uma
discussdo sobre os usos linguisticos em modalidades distintas de uso da lingua. A
atividade possui como intuito levar os alunos a reflexdo, porém, se o professor guiar a
discussdo com intengdes puramente normativistas, um problema poderé surgir.

Por fim, a Gltima consigna sugere um momento de culminancia daquilo que foi
produzido pelos estudantes e formulacédo de ideias relacionadas a pratica. Nesse momento
os alunos devem tecer seus comentarios a respeito daquilo que analisaram nos trechos dos
géneros relacionados a concordancia verbal e nominal. Nessa etapa, é importante que o
professor ndo reforce as ideias apresentadas no livro de que a norma padrdo deve ser
utilizada em todos os contextos, mas sim que as demais manifesta¢des da lingua precisam
ser consideradas em Vvérias situa¢es comunicativas.

Como podemos perceber, o livro didatico em questdo, em sua maioria, apresenta
atividades descontextualizadas, pautadas apenas na reescrita de frases sem levar em
consideragdo o contexto comunicativo em que 0s estudantes estéo inseridos. No entanto,
aquelas que possuem uma certa contextualizagdo pautam-se nas normas urbanas de
prestigio da lingua. Dessa maneira, podemos constatar que as consigas de atividade
presentes no LD Lingua Portuguesa: linguagem e interacéo estdo pautadas na concepgéo
de gramatica normativa, uma vez que ela estabelece regras que os estudantes devem
conhecer para que possam falar e escrever bem de acordo com a norma padréo, sendo que
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as consignas apresentadas seguem esse percurso.

Ademais, a maioria das consignas, com exce¢do da Ultima consigna apresentada
que esta mais voltada para um abordagem descritiva, pautam-se na abordagem de ensino
prescritivo, uma vez que priorizam a predominancia da variedade padréo da lingua. Essa
abordagem, por meio das consignas, procura interferir nas habilidades que os estudantes
ja possuem para que eles possam desvincular-se de uma variedade da lingua j& adquirida
e substitui-la pela norma padréo. Essa abordagem de ensino, relacionada a concordancia
verbal e nominal, presente no livro didatico em questdo, resulta na elaboracéo de aulas e
exercicios com objetivos de fazer com que os estudantes identifiquem e reconhecam as
formas linguisticas erradas ao tempo que memorizam as regras para a utilizacdo correta
da lingua, sem levar em consideragdo outras competéncias linguisticas que possuem.

Passaremos a verificar como se d& a contextualizacdo de atividades extraidas no
LD Linguagem: contexto, interlocucdo e sentido. A primeira consigna traz o verbo ler
(no imperativo, leia): ”Leia com atencdo o didlogo na tira abaixo para responder as
questdes de 1 a 3”, e logo apds apresenta uma tirinha que deve ser lida pelos alunos a fim
de que eles possam responder as questdes posteriores, ou seja, de inicio a atividade ja
apresenta um contexto que deve ser considerado pelos estudantes. Na sequéncia,
apresentam-se 0s verbos explicar (no imperativo, explique) e o verbo transcrever (no
imperativo, transcreva), que se relacionam diretamente com o texto apresentado
anteriormente. Desse modo, os educandos devem realizar a leitura do texto para que
possam realizar aquilo que as consignas pedem.

A tirinha apresentada traz a tona questdes relacionadas a variedade linguistica a
qual a lingua portuguesa esta sujeita. Nesse sentido, em consigna posterior: “Considere
0 prestigio social de cada uma das variedades transcritas e explique porque o ratinho
teria escolhido empregar a variedade que aparece nos dois primeiros quadrinhos para
falar com a ratinha”, os alunos sdo orientados a considerarem o prestigio social de cada
uma das variedades transcritas, explicando porque o personagem da histéria teria optado
por utilizar determinada variedade e ndo outra. Por meio dessa consigna, introduzida pelo
verbo considerar (no imperativo, considere), os estudantes sdo instigados a refletirem
acerca dos contextos em que determinadas variedades devem/podem ser utilizadas a fim
de inferir o porqué da escolha do personagem pela variedade que ele utilizou levando em
consideracao o contexto em que esta inserido.

Na consigna seguinte, “Do ponto de vista da gramatica normativa, o que chama
a atencdo na fala representativa da segunda variedade? Explique”, da-se continuidade
a abordagem introduzida pelo texto. Por meio do verbo explicar (no imperativo,
explique), a consigna instiga os alunos a consultarem a gramatica normativa a fim de
perceberem a diferenca existente entre o que ela prescreve e aquilo que foi exposto na
fala do personagem. A principio, esta faz com que os alunos percebam a diferenca entre
a norma padrao e as demais variedades da lingua. No entanto, em nenhum momento traz
a ideia de superioridade que uma possui sobre a outra, levando em consideragao as normas
de prestigio.

As consignas supracitadas relacionadas ao segundo LD trazem a tona a concepgéo
de gramaética descritiva, uma vez que instrui os estudantes a lerem um texto a fim de que
possam perceber as variedades linguisticas presentes e explicar por que esse fendmeno
ocorre. Desse modo, a abordagem de ensino descritivo ganha notoriedade, pois ha uma
preocupacdo relacionada a como os alunos percebem a variagdo da lingua e como
conseguem observar aspectos que a originaram.

Na sequéncia, o LD 2 traz novamente o comando leia para orientar os alunos a
realizarem a leitura do texto para a resolucdo das atividades seguintes. Em seguida
orienta-0s a se atentar apenas ao Ultimo paragrafo do texto para que possam perceber
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alguns fendmenos, transcrevé-los e explica-los, por meio dos seguintes comandos:
“Transcreva no caderno as expressdes que ele ouviu de diferentes pessoas e que 0
levaram a tal constatagdo”; e “explique 0 que o0 autor da carta quer dizer ao afirmar
que os “plurais estdo sumindo”. Nesse momento notamos uma falha relacionada a ordem
dos comandos apresentados na atividade, pois em uma abordagem produtiva, 0 mais
adequado é partir primeiro do todo, onde o aluno deve realizar a leitura dos aspectos
globais do texto, para depois analisar 0s aspectos pontuais do texto, e isso ndo ocorre,
uma vez que primeiro os alunos séo orientados a focarem apenas em uma determinada
parte do texto.

Acreditamos que informar ao aluno onde ele pode encontrar determinada
informacao, como ocorreu na consigna, impossibilita que eles tenham a visdo do todo que
compde o texto, uma vez que ele pode ler primeiro o comando e depois realizar a leitura
apenas daquela parte que foi solicitada, pois, erroneamente, ele pensara que aquilo que
deve saber esta apenas em um determinado trecho. Essa préatica de trabalhar com frases
soltas e descontextualizadas estad diretamente relacionada com a abordagem prescritiva
de ensino regida pela gramética normativa.

Somente no comando “Leia novamente o texto e procure explicar a regra que
poderia determinar essa estrutura” os alunos sao orientados a realizarem a leitura do
texto completo para que possam explicar situacfes que aconteceram. Apesar de ndo
trabalharem excepcionalmente com o sentido do texto em si, mas apenas com algumas
informacdes, as consignas supracitadas instigam os estudantes a perceberem as diferencas
existentes entre as variedades da lingua. Nesse sentido, a consigna seguinte, sendo ela,
“Do ponto de vista do modo como a lingua é efetivamente usada na sociedade, essa
postura pode ser considerada inadequada? Explique”, orienta os alunos a explicarem
fatos levando em consideracdo o modo como a lingua é utilizada na sociedade. Nesse
momento os educandos sdo instigados a relatarem se acham inadequada a postura adotada
pelo personagem do texto relacionada a utilizacdo que fez da lingua dentro de um
determinado contexto.

Essa consigna de atividade, em especifico, pode adequar-se a concep¢do de
gramatica internalizada que traz a tona o ensino produtivo, a depender da abordagem que
o professor fard em sala de aula acerca dela. Para que o ensino se torne produtivo, é
necessario que o docente leve em consideracdo os apontamentos feitos pelos estudantes
e questione-os a respeito do porqué eles possuem determinada percepcao, desse modo, as
vivéncias poderdo ser consideradas e nortear o ensino acerca da concordancia verbal e
nominal com foco na variedade linguistica.

Na sequéncia, outro texto é apresentado e o comando para que a leitura seja
realizada. Nesse momento os verbos transcrever e corrigir (no imperativo, transcreva e
corrija) aparecem orientando os alunos a identificarem no texto uma concordéncia verbal
inadequada e fazerem a corre¢do por meio do comando “Transcreva no caderno o trecho
em que ela ocorre e corrija-a”. Assim como ocorreu com o texto anterior, o foco nao esta
na interpretacao do sentido, apenas na utilizacdo de frases isoladas. Nesse momento surge
a seguinte questao: “Porque o texto foi utilizado se o sentido dele ndo serd explorado?”.
Por meio dessa indagacdo trazemos a tona a ideia de que o texto estd sendo utilizado
apenas como pretexto, uma vez que ele ndo foi considerado em sua totalidade, apenas
frases soltas, desvinculadas no contexto geral, pautando-se exclusivamente em aspectos
defendidos pela gramatica normativa. Pode-se comprovar isso por meio da seguinte
consigna:
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Releia o trecho em que o problema ocorre e faca uma hipotese para explicar o que
pode ter gerado essa inadequacéao.

Enfatizamos a importancia do texto para o ensino de gramatica, uma vez que ele
é essencial e deve ser a base que rege o processo de ensino e aprendizagem. O texto deve
ser explorado, compreendido pelos alunos a fim de que possam se inserir em
determinados contextos e apds isso realizar determinadas atividades, somente dessa
forma o ensino podera se tornar mais produtivo. Diante do exposto, constatamos que o
LD 2 faz um uso mais diversificado de elementos, ao contrario do primeiro livro didatico
que ndo apresenta nenhum contexto concreto para que os estudantes possam levar em
consideracdo na resolugéo das questdes.

O livro didatico Linguagens: contexto, interlocucao e sentido apresenta textos, no
entanto, ndo orienta os alunos a trabalharem com o sentido completo dos mesmos, pois
seus comandos levam-os a trabalharem apenas com frases soltas. Conclui-se, dessa
maneira, que ambos os livros didaticos ndo apresentam consignas que sejam devidamente
contextualizadas, pois até mesmo naguelas atividades em que ocorre a contextualizacao,
0 contexto € colocado em segundo plano em relacéo a depreensdo de aspectos normativos
ligados a concordancia. Diante disso, constatamos que algumas atividades do segundo
LD se encaixam na concepcdo de gramatica descritiva, outras podem ser utilizadas a fim
de proporcionar um ensino produtivo, no entanto, conclui-se que a maioria das consignas
de ambos os livros didaticos estdo pautadas na gramatica normativa. Desse modo, a
abordagem prescritiva é a mais utilizada relacionada ao ensino da concordancia verbal e
nominal.

Adequacdo das consignas sobre concordancia aos alunos do Ensino Médio

O Ensino Médio, por ser a Ultima etapa da Educacdo Basica, deve exigir dos
estudantes uma maior intelectualidade relacionada aos assuntos que sdo trabalhados em
sala de aula. No entanto, essa maior intelectualidade somente podera ser exigida se tiver
sido construida ao longo da educacéo basica, caso contrario, os alunos ndo chegardo ao
terceiro ano com essa capacidade. Desse modo, compreende-se que as atividades contidas
nos livros didaticos devem possuir um maior grau de complexidade para que os alunos
possam desenvolver competéncias e habilidades que condizem com o grau de instrucao
que eles possuem. No entanto, ao analisarmos o LD Lingua Portuguesa: linguagem e
interacdo, constatamos que as consignas apresentadas ndo estdo adequadas ao nivel em
que os estudantes se encontram, uma vez gque prescrevem apenas a reescrita e substituicdo
de termos por outros que ja sdo apresentados na atividade. Ademais, a maioria das
atividades ndo séo contextualizadas, ou seja, ndo apresentam nenhum contexto que 0s
estudantes possam considerar para a resolugdo das questdes.

As consignas relacionadas a concordancia verbal e nominal presentes no primeiro
livro didatico ndo possuem caracteristicas satisfatdrias para serem utilizadas em turmas
de 32 série do Ensino Médio, pois ndo apresentam uma contextualizacdo satisfatoria nem
consideram o contexto em que os educandos estdo inseridos. As atividades passam para
os alunos a ideia de que existem espagos na lingua que precisam ser ocupados pela norma
padrdo. O LD néo segue os preceitos da BNCC relacionados as variedades linguisticas,
apenas reforca a importancia da norma padrdo em detrimento das demais manifestacoes
da lingua, como também € evidenciado na Base Nacional Comum Curricular. Desse
modo, constata-se que as consignas de atividades descritas no LD 1 ndo se adequam ao
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contexto ao qual séo destinadas, uma vez que elas ndo despertam a criticidade dos alunos
relacionada as manifestacdes linguisticas existentes e sdo regidas pela concepgdo
normativa que prevé um ensino baseado na prescricéo.

Em contrapartida, o LD Linguagens: contexto, interlocucéo e sentido apresenta
uma maior complexidade nas questdes referentes a concordancia verbal e nominal, uma
vez que textos sdo expostos e devem ser considerados para a resolucdo das atividades. O
material didatico traz um acervo mais completo em relagéo a tematica, pde em evidéncia
inclusive o fenbmeno da variacdo linguistica a fim de que possa ser considerada pelos
estudantes, é nesse momento que abordagem descritiva de ensino ganha forma. No
entanto, esse material também apresenta lacunas, principalmente relacionadas a falta de
trato com os aspectos globais dos textos, pois sdo apresentados, mas ndo séo trabalhados
de maneira efetiva, tendo em vista que o foco se concentra apenas em algumas partes e
ndo no texto completo, sendo esse método baseado no ensino prescritivo. Nesse momento,
entende-se que o0s textos sdo utilizados quase sempre como instrumento que é colocado
de lado quando se passa a trabalhar com conteudos gramaticais.

A Base Nacional Comum Curricular orienta que o ensino deve ser baseado em
textos, ndo na utilizacdo apenas como pretexto para o ensino de outros contetdos, mas
como ferramenta carregada de simbologias que devem ser exploradas em sala de aula. Os
alunos devem ser instigados a ler, e os professores sdo, parcialmente, responsaveis por
esse processo educativo. No entanto, é evidente que o querer-fazer docente ndo é
suficiente para que o ensino tome outros rumos. Nesse momento, enfatizamos a
importancia, tanto dos documentos oficiais como também dos livros didaticos que séo
produzidos com base nas orientacdes desses documentos.

O Ensino Médio € uma etapa crucial na vida dos jovens, pois é nesse momento
gue passam a se deparar de fato com os desafios impostos pela sociedade, visando a isso,
a educacdo deve acompanhar esse ritmo, fortalecendo a criticidade dos estudantes ao
tempo que proporciona o aprendizado significativo. Entretanto, muitas lacunas ainda séo
encontradas nesse caminho. A falta de preparag@o de muitos professores para lidar com a
demanda escolar, 0 tempo escasso para preparar aulas gue visam um ensino mais
produtivo sdo alguns fatores que acabam contribuindo para que os docentes virem reféns
dos livros didaticos.

Esses materiais, muitas vezes, ndo sdo suficientes para alcancar os objetivos
elencados pelos professores, no entanto sdo utilizados, como ocorre com os livros
didaticos supracitados e alvos dessa andlise. Diante de tais constatacfes, concluimos que
as consignas presentes nos livros didaticos Lingua Portuguesa: linguagem e interacéo e
Portugués: contexto, interlocucédo e sentido ndo se adequam ao publico ao qual sdo
destinadas, ou seja, a 32 série do Ensino Médio, e encontram-se disseminando aspectos
regidos pela concep¢do de gramatica normativa que prevé o ensino prescritivo da
concordancia verbal e nominal.

Consideracoes finais

O objetivo da nossa pesquisa foi investigar as propostas de ensino da concordancia
verbal e nominal em consignas de atividades dos livros didaticos de lingua portuguesa da
3% série do Ensino Médio utilizados em escolas publicas da cidade de Oeiras, Piaui. Para
tanto, consultamos a BNCC e os PCN a fim de perceber como orientam o ensino acerca
da concordancia nas escolas. Como resultado, 0s PCN exp&em que o0 processo de ensino
e aprendizagem da concordancia deve estar pautado em propostas interativas que sdo
consideradas durante o processo discursivo de construcdo de pensamento simbolico,
constitutivo de cada educando, de maneira particular, e da sociedade em geral (Brasil,
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1998). Ja a BNCC, pauta-se na concepg¢ao normativa que visa a procura por motivacgoes
que fazem predominar o ensino da norma-padrdo nas instituicdes de ensino, uma vez que
a norma-padrao deve ser uma habilidade do aluno a fim de que haja compreenséo do lugar
dessa "norma" na sociedade. No entanto, é imprescindivel que as demais manifestacdes
da lingua sejam consideradas no processo de ensino.

A respeito da andlise dos livros didaticos Lingua Portuguesa: linguagem e
interacdo e Linguagens: contexto interlocucdo e sentido, constatamos que houve a
predominancia da concep¢do de gramética normativa que prevé o ensino prescritivo,
principalmente no primeiro LD, além de possuir como foco a preservacdo da norma tida
como padrdo sem considerar as demais formas de utilizacdo da lingua. Os livros didaticos
ndo apresentam consignas que sejam devidamente contextualizadas, pois até mesmo
naquelas atividades em que ocorre a contextualizacéo, o contexto é colocado em segundo
plano. Ademais, concluimos que as consignas ndo se adequam ao publico ao qual sdo
destinadas, ou seja, a 32 série do Ensino Médio, e encontram-se disseminando aspectos
regidos pela concepcdo de gramatica normativa que prevé o ensino prescritivo da
concordancia verbal e nominal.

Como consequéncia da pesquisa, espera-se que ela possa ser utilizada pelos
professores da educacdo basica, com intuito de leva-los a perceber que as praticas
pautadas na gramatica normativa nao sdo efetivas, assim como para docentes do ensino
superior, para que passem a incentivar os graduandos a pensarem e desenvolverem novas
estratégias para 0 ensino voltadas para a criatividade. Nesse viés, a pesquisa podera
contribuir também com as gestbes das escolas e com autores de livros e outros materiais
didaticos, para que haja uma conscientizacao, levando-os a buscar novas maneiras para
desenvolver e escolher materiais mais diversificados, considerando tanto as regras que
devem ser seguidas quanto a fala em situac6es reais de uso, na iminéncia de que possa
haver um aprendizado efetivo e qualitativo por parte dos estudantes.
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