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A formacao de professores de Historia na UNILAB:
Limites e possibilidades da legislacdo brasileira para a formacéo de um profissional
para o Brasil e a Africa

Américo Souza!

Resumo: Como conceber e pdr em pratica um curso que atenda as expectativas e necessidades
para a formac&o de professores para atuar no Brasil e na Africa falante de lingua portuguesa?
Essa foi a questdo central que governou o processo de construcdo do Projeto Pedagdgico
Curricular (PPC) do Curso de Licenciatura em Histéria da Universidade da Integracao
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), no Ceard. Este artigo retoma essa
questdo como eixo problematizador inicial de um exercicio de reflexdo sobre a concepgdo e a
execucao do curso, que em 2022 completou sete anos. A analise aqui realizada apresenta de
forma critica o projeto do curso e sua execucao, dando énfase a interacdo com a legislacdo
brasileira que disciplina os cursos de licenciatura em geral, e 0 curso de Historia em particular.
A ideia é discutir como as diretrizes desta legislagdo a um s6 tempo possibilitaram a cria¢éo e
execucdo do curso, a0 mesmo tempo em que também lhe impuseram restricdes. E de fato
possivel formar um profissional capaz de atuar no ensino de Hist6ria no Brasil e nos paises
africanos parceiros da UNILAB e atender plenamente as leis do sistema educacional brasileiro?
E essa a pergunta que encerra o exercicio de problematizagio realizado na elaboragio do
presente artigo.
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! Doutor em Historia Social, professor do Instituto de Humanidades da UNILAB, e-mail:
americosouza@unilab.edu.br, ORCID 0000-0002-1206-5085.

p.218



https://revistas.unilab.edu.br/
mailto:americosouza@unilab.edu.br

Capoeira — Revista de Humanidades e Letras | Vol.9 | N2. 1 | Ano 2024.

The training of History teachers at UNILAB:
Limits and possibilities of Brazilian legislation for the training of professionals for Brazil
and Africa.

Summary: How to design and implement a course that meets the expectations and needs for
training teachers to work in Brazil and Portuguese-speaking Africa? This was the central
question that governed the process of building the Curricular Pedagogical Project (PPC) of the
History Degree Course at the University of International Integration of Afro-Brazilian
Lusofonia (UNILAB), in Ceara. This article takes up this issue as the initial problematizing axis
of a reflection exercise on the conception and execution of the course, which in 2022 turns
seven years old. The analysis carried out here critically presents the course project and its
execution, emphasizing the interaction with Brazilian legislation that governs undergraduate
courses in general and the History course in particular. The idea is to discuss how the guidelines
of this legislation simultaneously enabled the creation and execution of the course, while also
imposing restrictions on it. Is it actually possible to train a professional capable of teaching
History in Brazil and in UNILAB's African partner countries and fully comply with the laws of
the Brazilian educational system? This is the question that ends the problematization exercise
carried out in the preparation of this article.

Keywords: History; teacher training; Brazil-Africa.

1. Introducéo

Vamos bordando a nossa vida, sem conhecer por inteiro o risco;
representamos o nosso papel, sem conhecer por inteiro a peca. De vez
em quando, voltamos a olhar para o bordado ja feito e sob ele
desvendamos o risco desconhecido; ou para as cenas ja representadas,
e lemos o texto, antes ignorado. E é entdo que se pode escrever - como
agora faco - a "histéria"...

(SOARES, 1991; p. 27)

Né&o h& ensino sem pesquisa, nem pesquisa sem ensino.
(FREIRE, 1996, p. 29)

Desde que fui admitido como docente do Instituto de Humanidades da Universidade da

Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), em junho de 2012, tenho

p. 219



Capoeira — Revista de Humanidades e Letras | Vol.9 | N2. 1 | Ano 2024.

orientado meu trabalho como docente universitario na perspectiva de me tornar aquele que
Henry Giroux chamou de um intelectual-transformador, cuja radicalidade incide na tomada de
consciéncia do exercicio da docéncia e, de maneira andloga, na constante luta pela
transformacéo da sociedade em que vivemos (GIROUX, 1997).

No esteio dessa orientagdo realizei, em 2020-21, durante meu estagio pos-doutoral no
Programa de Pds-Graduagdo de Educacdo da Universidade Estadual do Ceard, pesquisa
dedicada a refletir sobre uma questao a um sé tempo simples, porque direta, e complexa, porque
envolve um conjunto amplo de praticas, sujeitos e saberes: como conceber e por em pratica um
curso que atenda as expectativas e necessidades para a formacao de professores para atuar no
Brasil e na Africa Lus6fona?

E dessa experiéncia de resulta este artigo, que objetiva compartilhar algumas reflexdes,
em parte ainda inconclusas, sobre o saber-fazer da formacdo de professores para area de

Histdria no Instituto de Humanidades da UNILAB, no Ceara.

2. O contexto do tema e a questdo investigada

Ao longo dos treze anos em que esteve no comando do Governo Federal, o Partido dos
Trabalhadores promoveu uma reorientacdo da politica internacional brasileira, pondo mais
énfase no fomento de acordos e parcerias estratégicas com paises em desenvolvimento e
organizagOes internacionais que os congregam. Sdo bem conhecidas as acdes que foram
efetivadas no campo da economia, buscando incremento para o comércio, a producédo de energia
e a producdo industrial. No entanto, também a educagdo superior foi esteio deste
reordenamento.

Com base nos principios da cooperacdo solidaria e da integracdo regional, principios
gue norteiam o estabelecimento de acordos de reciprocidade, implementaram-se politicas
publicas que favoreceram intercambios prioritarios com paises da América Latina e da Africa
Luséfona, pautados no estimulo a producédo e a troca de fazeres e saberes para formacéo
universitaria, em um movimento compreendido por Fabio Betioli Contel e Manolita Correia
Lima (2011) como sendo de favorecimento de relagbes académicas Sul-Sul, menos
hierarquizadas que os tradicionais intercdmbios Norte-Sul.

Fomentar a construgdo de um intercdmbio Sul-Sul, no campo da educagdo superior,
implica, entre outras coisas, um repensar de paradigmas e perspectivas da propria construgdo
do conhecimento, posto haver no campo académico localizado abaixo da linha do Equador uma

hegemonia epistemoldgica europeia. E preciso postular um modelo educacional de resisténcia,
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que potencialize a construgdo e aplicacdo de uma “epistemologia do Sul”, como propds J. A.

Nunes.

O projeto de uma epistemologia do sul é indissocidvel de um contexto
histérico em que emergem com particular visibilidade e vigor novos atores
histéricos no Sul global, sujeitos coletivos de outras formas de saber e de
conhecimento que, a partir do canone epistemolégico ocidental, foram
ignorados, silenciados, marginalizados, desqualificados ou simplesmente
eliminados, vitimas de epistemicidios tantas vezes perpetrados em nome da
razdo, das luzes e do Progresso. (NUNES, 2010, p. 280)

Como forma de sistematizar e institucionalizar esta politica de integracdo educacional
Sul-Sul, foram criadas duas universidades federais com foco na internacionalizacéo
cooperativa, a Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana (UNILA), com foco na
Ameérica Latina e no Caribe, e a Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira (UNILAB), voltada para os paises da Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa
(CPLP), com especial énfase nas nagdes africanas.

Importa também destacar que a criacao destas instituicdes se insere dentro do que Nilma
Lino Gomes e Sofia Lerche chamaram de “quarto ciclo expansionista da educacdo superior”,

que elas localizam como ligadas:

(...) ao periodo ocorrido depois da estabilizacdo econdmica do pais, quando
iniciativas diversas de inclusdo social e politicas afirmativas foram
estimuladas, propiciando uma melhoria da distribuicdo de renda, o que tem
sido associado a emergéncia de uma nova classe média. Neste contexto, tem
se destacado ndo apenas o crescimento do consumo de bens econdmicos,
como também de bens culturais. A ampliagdo do acesso & educagéo superior
é parte deste movimento, onde a aspiracéo pela universidade passa a integrar
0 imaginario de familias antes pertencentes aos setores mais pobres da
populacédo. (GOMES e LERCHE, 2013, p. 78)

Criada em 2010 e implantada em 2011, a UNILAB estabeleceu a formagdo de
professores para a educagdo basica como um dos seus eixos de formacdo. Em seu décimo ano
de funcionamento, a universidade possui hoje doze cursos de licenciatura, oito que funcionam
nos campi da UNILAB no Ceara, Palmares, nas cidades de Acarape e Liberdade, na cidade de
Redencdo (Letras, Histdria, Sociologia, Pedagogia, Matematica, Fisica, Quimica, Biologia), e
quatro que funcionam no Campus dos Malés da UNILAB, localizado na cidade de S&o
Francisco do Conde, na Bahia (Letras, Histdria, Ciéncias Sociais e Pedagogia).

O curso de Licenciatura em Historia teve sua aprovacdo no Conselho Universitario em

agosto de 2014 e comecou a funcionar no segundo semestre de 2015. A sua formatagéo teve
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inicio em junho de 2013, quando foi constituida, pela Pro-Reitoria de Graduacao e pela dire¢do
do entdo Instituto de Humanidades e Letras, hoje Instituto de Humanidades, a primeira
comisséo para elaboracao do Projeto Pedagogico Curricular (PPC) do curso.

Para além dos desafios inerentes a elaboracdo de qualquer PPC de um curso de
graduacdo, a proposta tinha algumas peculiaridades que tornavam a tarefa ainda mais
desafiadora. Entre elas, a j& mencionada condi¢gdo de ser um curso de segundo ciclo, com
duracdo maxima de trés anos e o regime diferenciado da UNILAB que, entdo, trabalhava com
um calendario académico trimestral. No entanto, o desafio maior residia na questdo: como
conceber um curso que atendesse as expectativas e necessidades de um corpo discente
composto por estudantes brasileiros e estrangeiros, bem como respeitasse 0s parametros
normativos do Ministério da Educacédo para reconhecimento do curso?

Até entdo inédita no meio académico brasileiro, a formacéo sistematica de professores
para atuarem em pelo menos sete paises diferentes mostrou-se um desafio tdo complexo quanto
instigante, que tem exigido do corpo docente da UNILAB um singular esforgo de pesquisa e de
inventividade, na perspectiva de conceber formacdes capazes de contemplar realidades
educacionais tdo plurais.

Partindo da analise da elaboracdo e da execucdo do Projeto Pedagdgico Curricular
(PPC) do Curso de Licenciatura em Historia da Universidade da Integragdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), entre 2014 e 2020, a intenc¢do da pesquisa que origina
este artigo foi a de investigar a praxis da formacdo desenvolvida, seus desafios e suas
perspectivas na preparacao professores para atuar no Brasil, em Angola, Cabo Verde, Guiné
Bissau, Mogambique e Angola. Pararealizar esta tarefa, a pesquisa deveria atuar em trés frentes
metodoldgicas de investigacdo distintas e complementares, que buscam contemplar os trés
elementos que considero como basilares para construcdo de uma reflexdo sobre a questdo
proposta.

A primeira destas frentes realiza um estudo do PPC do Curso de Licenciatura em
Historia da UNILAB, pondo-o em dialogo com PPC’s de outros cursos de licenciatura em
Historia de outras instituigdes publicas. A segunda se dedica & anélise comparativa entre a
proposta da UNILAB e aquelas de cursos equivalentes em universidades dos paises parceiros
da UNILAB, bem como um estudo das normas que regulam o exercicio da docéncia e do ensino
de Historia nestes mesmos paises. Como terceira e Gltima frente esta a investigacao, junto a
estudantes do curso, egressos (brasileiros e estrangeiros) e professores, sobre suas percepcoes

acerca da execucéo do curriculo e o cotidiano da formag&o no contexto no Macico de Baturité.
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Em funcdo das limitagcbes impostas pela crise que se instaurou no mundo com a
pandemia da COVID-19, dificultando bastante, e mesmo impedindo o0 meu deslocamento para
espacos de pesquisa e 0 contanto com os personagens do estudo, foi possivel levar a diante

apenas a primeira frente e é sobre sua execucao e seus resultados que tratarei daqui em diante.

3. Uma olhadela sobre o estado da questao

Refletir sobre a formacéo de professores em cursos de licenciatura em Histéria implica
a compreensao inicial de que ela se dd em duas dimensdes distintas: a docente e a historica.
Importa, contudo, que esta distin¢do nédo seja entendida como separacgao dicotdmica, e Sim como
a existéncia de duas dimensdes dialégicas e complementares de uma mesma experiéncia
formativa. Experiéncia que deve ter como perspectiva realizar a formagdo de um professor-
historiador e ndo de um historiador que ensina, ou de um professor que sabe histéria. Outra
dimensdo que ndo pode ser esquecida é da experiéncia humana (social e subjetiva) dos
individuos envolvidos nesta formacdo: professores formadores e estudantes (professores em
formacéo)

Esta caracteristica propria da licenciatura exige que estudos sobre sua formulacéo
curricular e sua dindmica executéria contemplem a complexidade da existéncia, nos termos em
que Joe L. Kincheloe propde (KINCHELOE e BERRY, 2007, p.39). Em sua reflex&o,
Kincheloe nos conclama a romper com o paradigma de um conhecimento monolégico, que
reduz a vida humana a suas dimensdes objetificaveis, e a pér em pratica uma perspectiva que
supere as limitacGes da dimensionalidade Unica, em que o desafio é contemplar (ou a0 menos
esforcar-se para tal) a relagdo complexa entre realidade material e perspectiva humana, num
movimento tedrico-metodoldgico que o autor chama de bricolagem (KINCHELOE e BERRY,
2007). Nesta abordagem investigativa Kincheloe e Berry (2007) situam a
disciplinaridade/interdisciplinaridade/multidisciplinaridade da pesquisa em educagdo num
mundo em transformacéo (2007).

Outra referéncia importante para esse movimento de reconhecimento/apropriagdo da
complexidade é o conceito de multireferencialidade, proposto por Florence Giust-Desprairies,
em seu excelente artigo “Reflex@o Epistemologica sobre a Multirreferencialidade”, no qual ele
nos conclama a refletir sobre a articulagdo entre os campos disciplinares a partir de uma
compreensdo da complexa tensdo ali envolvida (GIUST-DESPRAIRIES, 1998). Na mesma
perspectiva, Kincheloe e Berry se referem a inter e a multidisciplinaridade na pesquisa em
educacéo (2007).
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Em artigo publicado na Revista Internacional de Formagéo de Professores, Ana Maria
lorio Dias observa que:

(...) o mundo atual apresenta novos desafios e faz novas exigéncias a escola e
a formacdo de professores. TransformacBes na organizacdo familiar, no
mundo trabalho, na realidade social e cultural cotidiana trazidas pelo
desenvolvimento tecnoldgico; as questdes ambientais; o desemprego e a
exclusdo social ocasionados pelo modelo econémico neoliberal; a violéncia;
a corrupcdo; o terrorismo e o imperialismo; a globalizacdo; e o
multiculturalismo sdo algumas das peculiaridades que marcam o nosso tempo
e das quais professores dos diferentes niveis de ensino ndo podem se omitir.
Docentes sdo educadores, formadores, ndo ha como formar, educar, sem
referéncia as problematicas contemporaneas. O atendimento a essas
exigéncias passa pela formacdo adequada dos professores. (DIAS, 2016, p.
109)

O Brasil tem como um de seus grandes desafios a construcdo de uma educacdo que
prepare criangas e jovens para o exercicio pleno da cidadania. 1sso passa, necessariamente, por
um ensino de histdria que valorize e aponte 0os caminhos para uma resisténcia ao dominio
narrativo e epistemologico eurocéntrico e para a inclusdo de temaéticas circunscritas a
experiéncia historica de extratos marginalizados e invisibilizados da sociedade brasileira, em
especial da populacédo afrodescendente.

Alcancar esse objetivo nos impde dar atencdo a diversidade e a complexidade a que se
reporta Dias, diversidade que deve estar presente na formacéo dos professores de Historia ndo
como um complemento formativo, mas na condicdo de eixo central dos curriculos dos cursos
de licenciatura, sob pena de seguirmos franqueando uma formacéo desconectada da realidade
dos estudantes e do campo escolar com o qual eles véo lidar depois de formados.

O curriculo escolar (ou universitario) € definido pelo psicologo e educador espanhol
César Coll Salvador como sendo um projeto, ou seja, como um instrumento que orienta uma
execucao. E como todo projeto, um curriculo ndo € algo pronto e acabado, ele se caracteriza
como um devir, no sentido que o filésofo grego Heraclito deu a palavra, ou seja, um tornar-se
constante (SALVADOR, 2008).

Nessa perspectiva, o curriculo s6 tem razdo de existir em dialogo constante com a
realidade em que esta inserido. Todo curriculo € uma construcdo politica, que deve por em
dialogo as normas reguladoras da educacéo e o0s sujeitos que experienciam a educacgédo no dia a
dia. Partindo dessa premissa, € legitimo afirmar que um curriculo é tanto mais eficiente quanto
for a sua capacidade de incluir e trabalhar com as muitas diferencas sociais, culturais e

econdmicas presentes em cada configuracao educativa especifica.
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Outra observacao relevante a ser considerada quando se faz a andlise do curriculo no
processo de formacao de professores é aquela feita por Maurice Tardif, quando ele nos alerta

para a compreenséo de que:

(...) a histdria das disciplinas escolares, a histéria dos programas escolares, e
a historia das ideias e das praticas pedagdgicas, 0 que os professores nos
ensinam (os saberes a serem ensinados) € sua maneira de ensinar (“o saber
ensinar’’) evoluem com o tempo ¢ suas mudangas sociais. No tempo da
Pedagogia, 0 que era “verdadeiro”, “Gtil” e “bom” ontem ja ndo o é mais hoje.
Desse ponto de vista, o saber dos professores (tanto os saberes a serem
ensinados quanto o saber-ensinar) esta assentado naquilo que Bourdieu chama
de arbitrario cultural: ele ndo se baseia em nenhuma ciéncia, em nenhuma
I6gica, em nenhuma l6gica, em nenhuma evidéncia natural. Noutras Palavras,
a Pedagogia, a Didatica, a Aprendizagem, e 0 Ensino sdo construgdes sociais
cujos contetdos, formas e modalidades dependem eminentemente da histdria
de uma sociedade, de sua cultura legitima e de suas culturas (técnicas,
humanistas, cientificas, populares, etc.) e de seus poderes e contrapoderes, das
hierarquias que predominam na educacéo formal e informal, etc. (TARDIF,
2007, p.13)

Em outras palavras, é fundamental que o curriculo e sua execucao sejam estudados em
relacdo ao contexto a que estdo vinculados, considerando os limites e possibilidades
historicamente colocados e as relagcdes de forca inerentes a este contexto. A proposta é, entao,
tomar o saber académico, que orienta e da forma ao curriculo, como um saber social que,
segundo Tardif, é partilhado por todos os agentes que possuem uma formacdo comum. As
relacBes de trabalho sdo postas através de representacdes ou praticas desses agentes, que Sao
sujeitos por causa da estrutura coletiva de seu trabalho. Ou seja, por mais diferenciado que seja
um programa, ou matéria, ganha sentido quando disposto em relacdo a sua situacao coletiva de
trabalho especifica, reforca Tardif.

4. Perseguindo uma formacéo invulgar: uma analise comparativa entre os PPCs de

Licenciatura em Histéria no Ceara

Como bem demonstram Norma LUcia da Silva e Marieta de Morais Ferreira (2016), na
década de 1970, estabeleceu-se no Brasil um modelo standard para os cursos de licenciatura
em Historia, dividido em quatro eixos béasicos: Historia do Brasil, Historia Geral, Teoria da
Historia e Metodologia do Ensino de Histéria. E esse modelo que orienta a formag&o proposta
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pelos seis cursos de licenciatura em Historia mais tradicionais em funcionamento no Cear3,
vinculados a UFC, a UECE, a UVA, a URCA, a FECLESC/UECE e a FAFIDAM/UECE.

O corpo docente do Curso de Licenciatura em Histéria da UNILAB afirma ter
conseguido romper com esse modelo e produzir um curriculo que orienta uma formacdo mais
plural e que melhor combina formacao histérica e formacao pedagogica.

Como forma de mesurar o alcance dessa ruptura, foi realizada uma anélise comparativa
entre o curriculo da UNILAB e os curriculos dos cursos da UFC e da FECLESC/UECE. A
escolha por esses dois cursos foi motivada pela compreensdo de que as instituicdes que 0s
abrigam guardam proximidade com a UNILAB. Assim como a UFC, a UNILAB é uma
instituicdo federal de ensino superior que, assim como a FECLESC/UECE, esta localizada no
interior do estado, numa regido caracterizada belos baixos indices de urbanizacéo e de formacéo

em nivel superior.

4.1. Trajetédrias, objetivos e perfis

O Curso de Licenciatura em Historia do Instituto de Humanidades da UNILAB foi
idealizado como um curso de segundo ciclo (terminalidade) do Bacharelado em Humanidades,
curso propedéutico que se propunha, a época da sua criacao, a dar uma formacdo interdisciplinar
de dois anos, como preparacdo para 0 ingresso em cursos de formacdo terminativa de carater
profissionalizante, com duracdo de trés anos. No caso no Bacharelado em Humanidades da
UNILAB-CE, os estudantes que o concluem tém quatro opgdes de formagdo em segundo ciclo:
Pedagogia, Bacharelado em Antropologia, Licenciatura em Sociologia e aquela que aqui nos
interessa mais amiude, a Licenciatura em Historia.

O curso de Licenciatura em Historia teve sua aprovacdo no Conselho Universitario em
agosto de 2014 e comecou a funcionar no segundo semestre de 2015, quando a UNILAB
contava com apenas cinco anos de fundacdo. A sua formatacéo teve inicio em junho de 2013,
quando foi constituida, pela Pro-Reitoria de Graduacéo e pela dire¢do do entdo Instituto de
Humanidades e Letras, a primeira comissdo para elaboracdo do Projeto Pedagdgico Curricular
(PPC) do curso?.

2 O atual PPC do curso, aprovado pela Resolugdo n° 43/2018 do Conselho Universitario pode ser acessada pelo
endereco eletrénico http://www.unilab.edu.br/wp-content/uploads/2019/07/PPC.-V8.-Hist%C3%B3ria.-
Semestral.03.-Abril.-2019-1.pdf
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Os cursos da FECLESC/UECE e da UFC foram criados em contextos bem diferentes,
em especial porque estas institui¢des j& tinha uma trajetoria académica consolidada. O Curso
de Licenciatura em Historia da UFC foi criado no ano de 1972, sob a administracdo do
Departamento de Ciéncias Sociais daquela universidade. Esse vinculo foi desfeito em 1993,
quando foi criado o Departamento de Histéria. Com 49 anos de funcionamento ininterrupto, é
0 mais antigo curso de formacao de professores de Historia do Estado do Ceara. Seu objetivo é
a formacédo de profissionais para atuarem como professores de Historia no Ensino Fundamental
Il e no Ensino Médio no Ceard, com énfase para as redes escolares publicas e privadas de
Fortaleza e da Regido Metropolitana.

Criado em 1983, o Curso de Licenciatura em Historia da Faculdade de Educacéo,
Ciéncias e Letras do Sertdo Central (FECLESC/UECE) é o mais tradicional curso de formacao
de professores para o ensino de Historia no interior do Ceara. Seu objetivo é a formacdo de
profissionais para atuarem como professores de Historia no Ensino Fundamental 11 e no Ensino
Médio no Ceard, com énfase para as redes escolares publicas e privadas dos diversos municipios
gue compBdem a Macrorregido do Sertdo Central.

Outra importante diferenca entre as propostas destes dois cursos a do curso da UNILAB
diz respeito ao publico-alvo, enquanto as primeiras focam no publico local, aquela se volta para
um publico oriundo de diferentes nacionalidades, caracteristica que teve grande impacto na
concepcao do PPC.

Para além dos desafios inerentes a elaboracdo de qualquer PPC de um curso de
graduacdo, conceber um curso que atendesse as expectativas e necessidades de um corpo
discente composto por estudantes brasileiros e estrangeiros, bem como respeitasse 0s
parametros normativos do Ministério da Educacao foi, e segue sendo, um grande desafio.

4.2. (Re)Pensando a formacéo em Historia

Orientados pelo modelo standard de cursos brasileiros de licenciatura em Histdria,
definido por Norma Lucia da Silva e Marieta de Morais Ferreira, e ja apresentado em trecho
anterior deste artigo, os PPCs dos cursos da UFC e da FECLESC néo apresentam os referenciais
tedrico-metodoldgicos e/ou de ideal formativo que orientam suas escolhas e objetivos, ficando
restritos a apontar os instrumentos normativos do Conselho Nacional de Educagéo, que
disciplinam as licenciaturas no Brasil, as normas especificas das duas universidades e como as

determinagOes desses documentos serdo cumpridas.
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Os dois PPCs possuem quadros de componentes curriculares obrigatorias do campo da
formacao especifica em Historia bem semelhantes:

Quadro 1: Componentes curriculares

Eixos Disciplinares PPC da UFC PPC da FECLESC/UECE
Historia do Brasil | Historia do Brasil Colonial
Histéria do Brasil |1 Histéria do Brasil Monarquico
Historia do Brasil Historia do Brasil 111 Historia do Brasil Republicano (1889-
1930)
Histéria do Brasil IV Histéria do Brasil Republicano (do
p6s-1930 ao tempo presente)
Historia do Ceard Historia do Ceard | Historia do Ceard |
Histéria do Ceard Il Histéria do Ceard Il
Histdria Antiga | Histéria Antiga |
Histdria Antiga Il Histéria Antiga Il
Histdria da América | Histéria Medieval |
Historia da América Il | Historia da Africa |
Historia Geral Historia Medieval Historia Moderna
Historia Moderna | Historia da América |
Hist. Contemporanea | Histéria Contemporanea |
Hist. Contemporanea Il | Histéria Contemporanea Il
Historia da Africa Historia Contemporanea Il
Introdugdo aos Estudos | Introdugdo aos Estudos Historicos
Historicos
Teoria e Metodologia da | Teoria da Histdria |
Historia |
Teoria e Metodologia da | Teoria e Metodologia da | Teoria da Historia |1
Pesquisa em Histdria Historia Il
Métodos da Pesquisa Metodologia da Pesquisa Historica |
Historia |
Métodos da Pesquisa Metodologia da Pesquisa Histdrica Il
Historia Il Pratica da Pesquisa Historica

Fonte: PPC do Curso de Licenciatura em Histéria da UFC — 2005 e PPC do Curso de Licenciatura da
FECLESC/UECE - 2015

Os dois PPC’s privilegiam os contetidos da historia nacional, que conta com quatro
disciplinas obrigatdrias, e ddo um carater eurocéntrico ao eixo de Histéria Geral, no qual, das
nove disciplinas obrigatorias, seis se dedicam a contetdos sobre a historia europeia: Historia
Antiga Il, que trata da Antiguidade Greco-Romana; Historia Medieval, que trata da sociedade
feudal europeia; Historia Moderna, que trata do humanismo e do renascimento europeu;
Histdria Contemporanea | e 11, no caso da UFC; e Historia Contemporanea I, Il e 111, no caso
da FECLESC, que tratam das revolugdes politicas, econdmicas e sociais do mundo europeu na

contemporaneidade.
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Nos dois casos temos uma estrutura disciplinar conservadora, que entra em contradi¢do
com a proposta de uma formacao eclética e inovadora presente em diversos trechos dos dois
PPC’s.

No que tange a estrutura disciplinar do campo especifico da Historia, ha no documento
da UNILAB uma grande diferenga. Um dos principios que orientam o PPC do Curso de
Licenciatura em Historia da UNILAB é tributario das reflexdes de Enrique Dussel sobre o que
chamou de “paradigma eurocéntrico da modernidade”, a partir do qual propde uma
descolonizacdo do conhecimento, permitindo que se reconheca e se valorize o eixo asiatico-
afro-mediterraneo do pensamento humano (DUSSEL, 2000).

Sob a premissa de Dussel, a comisséo, ao final de seu trabalho, elaborou um PPC que
se pretendia descolonizado e descolonizador, e que também buscava avancar no trato
pedagdgico interdisciplinar da diversidade, da différence, da pluralidade cultural, de populacdes
migrantes e das relagcdes de contato entre grupos variados. Além da formacédo de professores-
pesquisadores antenados com grandes problemas contemporaneos, seu objetivo era o de
engendrar uma acdo teodrico-pratica que sistematizasse teoria com saber-fazer, associada a
afirmacdo de valores e atitudes voltados para a aprendizagem critica do aluno e que
acompanhem as transformacdes requeridas para o aperfeicoamento do ensino de Historia e o
bem comum da sociedade. Outra referéncia importante na elaboracdo do PPC foi Tomas Tadeu
da Silva, em sua compreensdo de que “¢ através do vinculo entre conhecimento, identidade e
poder que os temas da raga e da etnia ganham seu lugar no territorio curricular” (SILVA, 1999,
p. 101).

Inspirados em Dussel e Silva, foram concebidas as premissas que orientaram principios
curriculares curso: a interculturalidade, a critica ao eurocentrismo, a énfase nas relacGes Brasil-
Africa e na cooperacéo Sul-Sul, a indissociabilidade entre o saber e o fazer, a pratica de pesquisa
articulada a pratica de ensino, 0 compromisso com a democratizacdo do ensino e com a
producao do conhecimento, que podem ser evidenciadas na composicao curricular do “Nucleo
Obrigatdrio da Area de Historia” dos dois PPCs do Curso. O primeiro, com qual 0 curso é
fundado, em 2014 (Quadro 2), e o segundo, de 2018, surgido de alteracGes realizadas para
adequé-lo ao novo regime da universidade, que passou a ser semestral e a exigéncia de

curricularizagdo da extensdo, feita pelo Plano Nacional de Educacdo (Quadro 3).
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Quadro 2: Nucleo Obrigatorio — Historia/lUNILAB-CE-2014

NUCLEO OBRIGATORIO DA AREA DE HISTORIA

CODIGO DISCIPLINA CH | Teo./PCC/Prat.

Antiguidade Africana e Médio-Oriental 40 3.1.0

A Construcdo da Abordagem Histérica 40 3.1.0

Europa Antiga e Medieval 40 3.1.0

Historia e Historiografia da Asia 40 3.1.0

Historia e Historiografia da Africa 40 3.1.0

Historia e Historiografia da América 40 3.1.0

Historiografia | 40 3.1.0

Historiografia 1l 40 3.1.0

O Mundo Islamico 40 3.1.0

A Expansao Europeia 40 3.1.0

As Revolucdes Atlanticas 40 3.1.0

O Mundo Contemporaneo 40 3.1.0

O Mundo e a Guerra Fria 40 3.1.0

A América e a Dominagédo Ocidental 40 3.1.0

A Asia e a Dominacéo Ocidental 40 3.1.0

A Africa e a Dominacéo Ocidental 40 3.1.0

Historiografia e 0 Mundo Colonial 40 3.1.0

Laboratério de Fontes e Métodos | 80 4.0.2

Laboratorio de Fontes e Métodos 1l 80 2.2.4

Laboratorio de Fontes e Métodos 111 80 2.6.0
Fonte: PPC do Curso de Licenciatura em Historia da UNILAB, 2014, p. 45

Quadro 3: Nucleo Obrigatorio — Histéria/UNILAB-CE-2018
NUCLEO OBRIGATQRIO DA AREA DE C.H. TOTAL | Tedrico | Extensdao | PC
HISTORIA
C

Antiguidade Africana, Médio Oriental e 90h 60h 15h 15h
Mediterranea
A Construcdo da Abordagem Historica 90h 60h 15h 15h
O Mundo Islamico e o Medievo Europeu 90h 60h 15h 15h
Historiografia 90h 60h 15h 15h
Historiografia e 0 mundo colonial 90h 60h 15h 15h
A Expansdo Europeia 90h 60h 15h 15h
Das revolucgdes atlanticas ao mundo 90h 60h 15h 15h
contemporéneo
O mundo apo6s a Guerra Fria e questdes do tempo 90h 60h 15h 15h
presente )
Historia e Historiografia da Africa 90h 60h 15h 15h
Historia e Historiografia da América 90h 60h 15h 15h
Historia e Historiografia da Asia 90h 60h 15h 15h
Laboratério de Ensino, Fontes e Métodos | 90h 30h 15h 45h
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Laboratorio de Ensino, Fontes e Métodos 11 90h 30h 15h 45h

Laboratorio de Ensino, Fontes e Métodos IlI 90h 30h 15h 45h

Carga Horaria Total - Nucleo de Historia 1260 h 750h 210h 300
h

Atividades livres de extensdo (projetos) 130h

TOTAL DE EXTENSAO 340h

Fonte: PPC do Curso de Licenciatura em Historia da UNILAB, 2018, p. 37.

A primeira consequéncia da incorporacdo das premissas da descolonizagdo do curriculo
é a ndo divisao do quadro disciplinar nos classicos eixos de Histdria do Brasil, Histdria e Teoria
e Metodologia da Pesquisa em Historia, que aqui aparece unida a area de ensino, aspecto que
serd melhor discutido mais adiante.

Em ambos, a auséncia de contetdos obrigatorios sobre historia nacional, a énfase em
eixos tematicos continentais, numa perspectiva de equilibrio entre Europa, Africa, Asia e
América, sdo evidéncias da busca de uma formacdo ndo apenas descolonizada, mas também
descolonizadora, posto que objetiva formar professores que levem para as escolas de seus paises
um olhar critico sobre a centralidade ocidental da histéria humana.

O debate em torno da obrigatoriedade ou ndo dos contelidos relativos as histérias
nacionais, nao apenas do Brasil, como também dos demais paises que compdem o0 corpo
discente da UNILAB, foi, sem ddvida, o mais dificil, tanto da elabora¢do do PPC original,
quanto em sua reforma. No primeiro momento, essa dificuldade tinha a sua origem na prépria
formacdo dos que compunham a comissdo de elaboracdo, que, embora tenham estudado em
diferentes instituicdes, estudaram sob égide de um curriculo que privilegiava, quer no ensino,
quer na pesquisa, temas relativos a Histéria do Brasil. Durante a reforma de 2017, feita por um
grupo maior de professores, em sua maioria ausentes na formulagéo original, essa tenséo foi
ainda potencializada pelas criticas de alguns estudantes, brasileiros e estrangeiros, que
defendiam a importancia central dos conteudos de historia nacional para sua formacao
académica.

Nas duas versdes do PPC, venceu a tese de que, diante da impossibilidade de trazer os
conteudos relativos a histdria nacional de todos os paises para o rol de disciplinas obrigatorias,
sem quase duplicar o tempo de formacé&o, e da importancia de manter o curriculo dentro de um
perfil internacional, intercultural e descolonizador, esses contetdos seriam tratados em

disciplinas optativas.
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Outro paradigma importante foi a compreensdo de que, atualmente, diversas questdes
que pautam as pesquisas nas Ciéncias Humanas, em geral, e na Historia, em particular, apontam
para reflexdes epistemoldgicas que estabelecem contrapontos criticos as defini¢des classicas de
conceitos, como individuo, sujeito, identidade, e temas de estudos, como cultura negra,
populacdes migrantes, relagfes de contato entre grupos variados que ganharam novas
dimensdes, analisados a luz das recentes abordagens interdisciplinares e dos estudos pés-
coloniais. Autores como Raymond Williams, Edward P. Thompson, Charles Taylor, Edward
Said, Paul Gilroy, Stuart Hall, Homi K. Bhabha, Gayatri C. Spivak, Fredrik Barth, entre outros,
tém desenvolvido novas bases tedricas sobre a cultura e a sociedade, embalados pelas profundas
mudangas iniciadas desde os acontecimentos de maio de 1968 e a irrupgao das lutas dos “novos
movimentos sociais” ou “novos sujeitos coletivos” e suas novas demandas por igualdade,
direitos, reconhecimento e respeito as diferencas.

Por fim, a formulacdo do PPC do Curso de Licenciatura em Historia da UNILAB
também buscou compreender, se adequar e se comprometer, com um conjunto de
transformacdes positivas pelas quais o pais passava. TransformacBes que promoveram
importantes e necessarios questionamentos de alguns dos seus principios fundacionais da
nacao, impondo novos olhares, ou paradigmas, em dire¢do a passado, presente e futuro. Sobre
o tabuleiro est4 o jogo de xadrez da renegociacdo e da (re)formulagcdo de uma nova sociedade
em termos conceituais e funcionais. E uma pec¢a-chave estéa no significado e na ressignificacdo
de conceitos centrais, como desigualdade, diversidade, diferenca, identidade, pluralidade
cultural e, principalmente, mesticagem e miscigenacao.

O Brasil ¢ uma nacdo multirracial, pluriétnica e pautada por uma grande diversidade
cultural; por outro lado, temos sistemas ou instituicGes educacionais, curriculos, programas de
ensino, material didatico, praticas pedagdgicas e individuais que ainda sacralizam uma visdo
machista, monocultural e eurocéntrica da sociedade brasileira. Contudo, ambos os lados da
moeda n&o sdo dicotdmicos, mas relacionais.

Mudancas na legislagéo educacional, em especial as leis 10.639/2003 e 11.645/2008,
avancaram na pauta da inclusdo de contelidos étnico-raciais®. As conquistas juridicas, sem
duvida, sdo fatos importantes, mas o outro passo é a efetiva implementacdo das politicas

publicas. Pois estas tratam diretamente de questdes presentes no mundo real e funcional,

3 A Lei 10.639/2003 pode ser acessada no endereco eletronico:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm. A Lei 11.645/2008, pode ser acessada no enderego
eletrdnico: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2007-2010/2008/L ei/L11645.htm.
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geralmente cumprindo demandas dos movimentos sociais, e sobre o presente e o futuro da
educacéo e da sociedade brasileira.

Tomando esses elementos como principios norteadores, a perspectiva foi a de construir,
para o curso de Licenciatura em Historia, um PPC que ofertasse uma formacao em Historia
capaz de contribuir ativa e positivamente, no Brasil e nos demais paises parceiros da UNILAB,
para descolonizacdo do saber historico e para a necessaria resisténcia a base epistemoldgica que
h& tempos orienta uma formacdo de matriz eurocéntrica. Nesse sentido, buscou-se seguir a
orientacdo da filésofa Martha Nussbaum, para quem as habilidades desenvolvidas pelas
humanidades estimulam a imaginacdo, o pensamento critico, a capacidade de colocar-se no
lugar do outro, uma educacdo abrangente que forme cidaddos democraticos e com capacidade
de inovar e tomar decisfes levando em consideracdo a diversidade dos Outros, pessoas que
sejam capazes de pensar claramente, analisar um problema e imaginar algo novo. Por isso,
“defende que os curriculos educacionais devem ter por objetivo tornar visiveis 0s grupos que a
maioria da sociedade ignora” (NUSSUBAUM, 2015, pp. 6-7).

5. A formacéao do professor

No Brasil, como todos ja sabem, temos duas modalidades de cursos de graduacdo: o
bacharelado e a licenciatura. A primeira destinada a formacao para o exercicio de oficios do
que se convencionou chamar de campo das “profissdes liberais”, e a segunda destinada a
formacdo de professores, com foco maior na preparacdo de quadros para a Educacdo Basica,
nos niveis Fundamental e Médio. Estas duas modalidades s&o reguladas por legislacdo federal,
que normatiza principios e diretrizes gerais de cada uma delas, bem como aspectos especificos
da formacdo de cada campo profissional.

Quando analisamos as normas gerais para o bacharelado e a licenciatura, fica evidente
que, para essa segunda modalidade, ha uma normatizagdo a um sé tempo mais ampla e rigorosa.
Uma répida pesquisa na legislacdo para educacédo superior revela que ha em vigor, hoje, no
pais, quatro vezes mais resolucdes e pareceres do Conselho Nacional de Educagéo regulando
forma e execucdo dos cursos de licenciatura, do que dos cursos de bacharelado. Ou seja, a
formacéo de professores, no Brasil, tem uma maior ingeréncia normativa do Estado do que as
demais areas da educacdo superior. Esse corpus normativo é defendido pelos membros do
Conselho Nacional de Educacdo e da Secretaria de Ensino Superior do Ministério da Educacédo

como uma necessidade garantidora de um minimo de padronizagdo nacional para a formagéo
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dos professores, bem como de aproximacao da formacdo universitaria com o universo escolar,
especialmente com os sistemas publicos da Educacdo Basica.

Formulada com o objetivo de estabelecer um modelo formativo nacional para
professores, a partir de um modelo ideal concebido pelo Estado, essa legislacdo estabelece
conteddos e carga horéria impositivas, com a intensdo de aproximar a experiéncia da formacao
académica da realidade escolar brasileira. Esta perspectiva é plenamente compreensivel e
necessaria, para que tenhamos de fato a superacdo do enorme fosso que por décadas separou a
formacé&o universitaria do campo escolar.

Essa legislacdo extensa e rigorosa €, geralmente, apresentada como um elemento que
dificulta uma maior maleabilidade na formatacao dos cursos de licenciatura, possibilitando-lhes
uma melhor adequacéo aos contextos em que estdo estabelecidos e aos objetivos definidos pelo
corpo docente e pela instituicdo a que estdo ligados. No entanto, mesmo tendo um espirito
draconiano, a legislacdo reserva sim alguma plasticidade, que permite moldar o seu
cumprimento segundo as escolhas, concepgdes e valores que orientam cada proposta curricular.

O PPC da UFC estabelece o seguinte perfil do egresso:

O profissional licenciado deve estar capacitado para assumir plenamente o
exercicio do trabalho do historiador no &mbito do ensino de histéria, o que
compreende competéncias no uso de método e técnicas pedagdgicas que
permitam a transmissdo do conhecimento os niveis de ensino fundamental e
médio (UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, 2005, p. 8).

Por sua vez, o perfil do egresso no PPC da FECLESC/UECE afirma que:

Sdo fundamentos Ultimos do perfil do professor de Histéria a competéncia
tedrico-metodoldgica, o conhecimento da acdo dos sujeitos historicos no
tempo-espaco, a consciéncia critica do mundo social e as nogBGes em
didatica geral do ensino de Histéria (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
CEARA, 2015, p. 9).

A premissa do ensino como exercicio de transmissdo de um conhecimento e do
licenciado como portador-transmissor desse conhecimento, presente no PPC da UFC, evidencia
0 entendimento de que o professor é transmissor de conteddo produzido externamente ao espacgo
da sala de aula, e que € monopolio seu. Esse entendimento contraria a perspectiva defendida
por Paulo Freire de que “saber ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as

possibilidades para a sua propria producao ou a sua constru¢cdo” (FREIRE, 1996, p.52).
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Ao longo de todo o texto, o PPC da FECLESC defende a compreensdo de que ensino e
pesquisa devem desempenhar papéis equivalentes na formacdo do professor de Historia, de
modo a conceber profissionais capazes de entender e trabalhar com competéncia os conteidos
disciplinares, seus fundamentos epistemologicos e os diferentes recursos metodoldgicos para o
ensino. A despeito disso, o perfil do egresso nele descrito aponta para uma formacgéo que pde o
aprendizado pedagdgico numa condigdo inferior.

Os entendimentos de que o licenciado deve se apropriar de um conteido para depois
aprender a transmiti-lo aos estudantes nas escolas e que 0s saberes pedagdgicos desempenham
um papel menor na formacdo do professor de Historia ficam evidentes na defini¢do dos
componentes curriculares dos dois cursos, que sdo voltados para a area do ensino, bem como
na distribuicdo deles nos fluxogramas.

Quadro 4: Componentes curriculares na area de Ensino — UFC e FECLESC/UECE

Eixos Disciplinares PPC da UFC PPC da FECLESC/UECE
Estudos Sdcio-Histdricos e Didatica do Ensino de Histéria
Culturais da Educacdo (PCC) | (PCC)

Lugares de Memdria e o Metodologia do Ensino de

Ensino de Historia PCC) Histdria (PCC)

Oficina de Ensino de Histdria | Oficina de Instrumentos Didaticos
Geral | (Antiga e Medieval) | (PCC)

Oficina de Ensino de Historia

Geral | (Moderna e Estagio Supervisionado |
Contemporénea) (PCC)

Pratica e Ensino de Oficina de Ensino de Historia

Historia do Ceara (PCC)

Oficina de Ensino de Histdria | Estagio Supervisionado |1
do Brasil (PCC)

Estagio Supervisionado | Estagio Supervisionado Il
Estagio Supervisionado Il
Estagio Supervisionado 111 Estagio Supervisionado 1V

Estdgio Supervisionado IV
Estrutura, Politica e Gestdo Organizagédo da Educacéo

Ndcleo Comum das Educacional Brasileira
Licenciaturas Psicologia do
Desenvolvimento e da Psicologia da Aprendizagem

Aprendizagem na
Adolescéncia
Didatica |
LIBRAS LIBRAS
Fonte: PPC do Curso de Licenciatura em Histéria da UFC — 2005 e PPC do Curso de Licenciatura da
FECLESC/UECE - 2015.

Diferente dos quadros disciplinares relativos ao campo especifico da Historia, ha aqui

um inequivoca diferenca entre as duas porpostas, ndo apenas em termos quantitativos, mas,
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também, em compreensdo do peso que os saberes pedagogicos devem ter na formacdo do
professor de Histdria e a quem cabe trabalha-los no percurso formativo dos licenciandos.

A presencga de quatro disciplina de Estagio Supervisionado, comum aos dois PPC’s ¢
quase uma unanimidade nos cursos de licenciatura no Brasil, em funcdo da exigéncia de um
minimo de 400 horas de Estagio Curricular Supervisionado estabelecida na Resolugdo CNE n°
2/2002. E um conseso que é impossivel cumprir esta carga horaria em menos disciplinas e que
dividi-las em mais alongaria demais o tempo de formacdo. As normas do estagio sdo um
exemplo de legislacdo que da pouca margem de manobra em seu cumprimento.

Contrariamente a norma do estagio, uma outra norma, prevista na mesma Resolucéo,
permite uma diversidade maior de formas de executa-las, me refiro a ao estabelecimento de das
400 horas de Pratica como Componente Curricular (PCC) que devem ser distribuidas ao longo
de todo o percurso formativo.

Em estimulante estudo em que se debruga sobre a questdo “O que significa a Pratica

como Componente Curricular?”, Gisele Cristina Martins Real conslui que:

A prética, conforme prevista no arcabouc¢o normativo, indica sua diluigdo, ao
longo do curso, entre as disciplinas de carater propositivo, estabelecendo uma
relacdo dialética entre teoria e pratica. Conclui-se que a resposta buscada pelos
gestores educacionais vai ser encontrada na interacdo entre instituicdes
formadoras e institui¢6es de educagdo bésica, de forma a construir de fato uma
marca para cada instituicdo, prescrita em cada projeto pedagogico. (REAL,
2012, p. 48)

Tomando como valida a conclusdo de Real, temos que cada curso possui uma relativa
liberdade na definicdo de como fara cumprir as PCC’s em seu curriculo. Ainda segundo Real,
muitas licenciaturas, especialmente aquelas mais antigas, com um corpo docente composto de
professores mais velhos, imbuidos de uma légica mais esquadrinhada da formacédo, onde cada
coisa tem um lugar e um momento especifico, acabaram optando por cumprir a norma criando
componentes curriculares especificos sobre o ensino, que assim como as ja tradicionais
Didatica, Psicologia da Educacdo e Estrutura e Organizacdo da Educacdo Basica constituem
uma area dedicada aos saberes pedagogicos, separada da formacdo especifica, Historia,
Geografia, Letras, etc. (REAL, 2012, p. 54).

Esse foi justamente o caminho adotado pelos cursos de licenciatura em Histéria da UFC
e da FECLESC/UECE. O curriculo da UFC estabelece um conjunto de seis disciplina com este
objetivo (ver quadro 4), enquanto o Curriculo da FECLESC/UECE define apenas trés (ver

quadro 4). Essa escolha estd em harmonia com as definigdes de perfil do egresso dos dois
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curriculos, que afirmam uma separagdo clara entre a formacdo historica e a formacéo
pedagobgica.

No PPC da UFC, chama a atencéo a disposicdo das disciplinas de PCC’s no fluxograma
do Curso. Elas estdo dispostas sempre no semestre posterior as disciplinas histéricas a que se
vinculam. Assim, no segundo e terceiro semestres, respectivamente, estdo as disciplinas Teoria
e Metodologia da Historia | e I, que tém o tema da relacdo entre memaria e Histdria como um
dos pilares, e no quarto semestre, aparece a disciplina Lugares de Memoéria e 0 Ensino de
Histdria. Ao longo dos semestres 2, 3, 4 e 5, 0 estudante deve cursar todas as quatro disciplinas
do eixo de Historia do Brasil €, no sétimo semestre, cursara a disciplina Oficina de Ensino de
Historia do Brasil.

Deste modo, as diferencas de lugar no percurso formativo das disciplinas especificas da
formagao historica e das disciplinas de PCC’s obedecem a premissa do professor de Historia
como um portador-transmissor de conhecimento que, primeiro, deve adquirir esse
conhecimento, para depois aprender como ensina-lo.

Com base na analise dos eixos formativos e na distribuicdo das disciplinas pelo percurso
formativo, é legitimo afirmar que o PPC do Curso de Licenciatura em Histéria da UFC
estabelece dois momentos formativos distintos: a formacdo do especialista em Historia e a
formacdo do professor de Histéria. Momentos estes que, muito embora sejam apresentados
como complementares, na préatica estabelecem uma compreensao dicotdmica da formacéo, em
que a formacdo do especialista é estabelecida como necessariamente anterior e superior a
formacéo do professor.

Em varias passagens de seu texto, especialmente na Introdugdo, Justificativa e
Objetivos, 0 PPC do Curso de Licenciatura em Histéria da UFC afirma a importancia de se por
um fim a dicotomia entre ensino e pesquisa e a necessidade de se pensar o ensino como local
de reflexdo. Contudo, quando estrutura os contetidos e sua disposi¢do no processo formativo,
essas ideias ndo sdo postas em pratica e 0 curso acaba por executar de forma apartada a
formacéo do historiador e do professor, com inequivoca prioridade para o primeiro.

Coisa semelhante ocorre com o PPC da UECE, no qual ha, também, uma clara separagao
entre da area de Histdria (temaéticas e tedrico-metodoldgicas) e as disciplinas da area de ensino.
Nele vigora ndo apenas a ideia de que se deve aprender sobre Historia para depois aprender a
como ensinar histéria, como oferece um niimero muito pequeno de disciplinas de PCC’s, trés
ao todo, evidenciando que elas existem apenas para cumprir a exigéncia da legislacéo, e a

pratica ligada ao ensino ndo é concebida como uma parte importante do processo formativo.
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O PPC da UNILAB apresenta uma proposta bem diferente que, ao menos no papel,
representa um esforco em por teoria e pratica em didlogo e em consonancia com a
especificidade de seus contexto institucional e publico-alvo, bem como uma busca por

coeréncia com o perfil do egresso que preconiza, em que se |é:

O Parecer CNE/CP n° 9/2001, no que concerne a formagéo do professor,
aponta a necessidade de desenvolver competéncias nucleares, que o
capacitem para a autonomia profissional, para a formacao continuada e para
a atuacdo engajada e comprometida com uma educagdo bésica de alto nivel.
Isto significa o desempenho de uma prética pedagdgica norteada pela
incessante busca de conhecimentos, que possibilite intervir no cotidiano
escolar, com vista a assegurar a real aprendizagem dos alunos e uma relagao
ensino-aprendizagem baseada no saber ético.

O referido diploma legal prevé também o desenvolvimento da
competéncia dial6gica, que se caracteriza pela compreensdo do educador
como agente de interlocucdo entre a escola e a sociedade. O processo
dialégico deve levar em conta a interacdo entre os agentes das instituicdes de
ensino em si; os diferentes segmentos em cada instituicdo de ensino; os
espacos educacionais e as politicas publicas; e, a construcdo de um projeto
pedagdgico que valorize a importancia da instituicdo escolar na comunidade.
(UNIVERSIDADE DA INTEGRACAO INTERNACIONAL DA
LUSOFONIA AFRO-BRASILEIRA, 2018, p. 38)

Para além de fazer referéncia direta a “pratica pedagdgica” como um elemento basilar
da formacdo pretendida, o texto evidencia uma compreensdo inconteste de que o objetivo do
curso deve ser o de formar professores, apontando para a perspectiva de que todo o percurso
formativo precisa estar orientado para isto. Nesse sentido, a separacdo entre formacdo em
Histdria e formacdo pedagogica é, na forma e no conteido do documento, abandonada em favor
da compreensdo de que a formagdo deve ser a de um professor-historiador e ndo de um
historiador que ensina, ou de um professor que sabe histéria. Nesse sentido, as duas versdes do
PPC do curso propdem percursos formativos onde o aprendizado especifico da Historia e os
saberes pedagdgicos sdo apresentados numa perspectiva de constante integracao dialdgica.

Uma evidéncia dessa compreensao é a forma como as PCCs foram incorporadas ao
curriculo. Ao invés de criar componentes curriculares especificos para cumprir a exigéncia
legal, elas foram incorporadas a todas as disciplinas da area especifica da formacao historica,
gue contam com ementas e cargas horarias dedicadas a pratica pedagdgica (ver quadro 3), que,

segundo o PPC, devem se realizar:

(...)através do desenvolvimento de atividades formativas que possibilitem
experiéncias de aplicagdo dos conhecimentos stricto senso adquiridos sobre o
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tema no saber fazer da sala de aula, assim como a elaboracdo de procedimentos
relativos a docéncia para além da didatica e ressignificacdo de contetidos, como
analise etnografica das turmas para compreensao das diferengas e convivio com
elas. (UNIVERSIDADE DA INTEGRACAO INTERNACIONAL DA
LUSOFONIA AFRO-BRASILEIRA, 2018, p. 46)

Dessa forma, por exemplo, a disciplina O Mundo apds a Guerra Fria e as questdes do

tempo presente possui uma carga horaria total de 90h, distribuidas em carga tedrica (60h),

Extensédo (15h) e 15 horas de PCC, e sua ementa dispde como seu contetdo:

A Guerra Fria. A Primavera de Praga e Maio de 1968. A era das ditaduras
militares. A queda da Unido Soviética e as narrativas do capitalismo como
triunfante. A Era da Globalizagdo. O Capitalismo Reformado:
neoliberalismo, o desmonte do Estado de bem-estar social e o terceiro-
mundismo. As Revolugdes Culturais e 0s movimentos sociais pos-1960:
classe, género, raca e meio ambiente. A indUstria do entretenimento e a
sociedade do espetaculo. O mundo ap6s Onze de Setembro de 2001. A
sociedade e a cultura contemporanea. Metodologias para o ensino da
Historia apds a Guerra Fria e do tempo presente na escola basica.
Atividades de préatica de ensino. Atividades de extensdo que se relacionam
com o conteddo abordado. (UNIVERSIDADE DA INTEGRACAO
INTERNACIONAL DA LUSOFONIA AFRO-BRASILEIRA, 2018, p. 87,
grifo meu)

Outra evidéncia dessa orientacdo curricular pela integracéo entre formacao histérica e

formacdo pedagdgica é que a area de Teoria e Metodologia da Pesquisa em Histdria, que reline

0s conteudos relativos as bases epistemoldgicas do saber historicos e ao seu saber-fazer

operativo, no PPC da UNILAB, esta integrada a area de Pratica e Ensino de Historia, formando

a area de Teoria e Metodologia da Pesquisa e do Ensino de Historia, num esforco por romper

em definitivo com a separagéo entre ensino e pesquisa, e em defesa da sala de aula como espaco

de construcdo do conhecimento e ndo apenas de transmissao.

Assim como nos PPCs da UFC e da FECLESC/UECE, o da UNILAB também traz um

nacleo de disciplinas comuns para todas as licenciaturas, que € composto por cinco disciplinas

Quadro 5: Nucleo de disciplinas comuns — UNILAB-CE

Nucleo Comum das Licenciaturas Carga Horéria Total | Teorico PCC
Filosofia da Ancestralidade e da Educacao 60h 60h oAk
Psicologia da Educag@o, do 60h 60h Hokk
Desenvolvimento ¢ da Aprendizagem
Organizagdo da Educacdo Basica no Brasil 60h 45h 15h
e nos Paises da Integracdo
Didatica nos Paises da Integracdo 60h 60h koA
Educag¢do e Comunicac¢do: LIBRAS 60h 60h *okx

Fonte: PPC do Curso de Licenciatura em Historia da UNILAB, 2018, p. 60.
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A despeito de ter encontrado formas de propor uma formagéo que cumpre a legislacao
numa perspectiva de integrar ensino e pesquisa, saber disciplinar especifico e saber pedagdgico,
0 PPC da UNILAB também encontra nessa mesma legislacao barreiras a plena execucéo de sua
proposta de formar profissionais para atuar no Brasil e no exterior.

Em seu artigo 1°, paragrafo 2°, e artigo 5°, a Resolugdo 02/2015 do Conselho Nacional
de Educacdo, documento basilar do disciplinamento das licenciaturas no Brasil, estabelece que

8 2° As instituicBes de ensino superior devem conceber a formacéo inicial e
continuada dos profissionais do magistério da educacdo basica na perspectiva
do atendimento as politicas publicas de educacdo, as Diretrizes Curriculares
Nacionais (...)

Art. 5° A formagdo de profissionais do magistério deve assegurar a base
comum nacional, pautada pela concepcdo de educacdo como processo
emancipatério e permanente, bem como pelo reconhecimento da
especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis como expressao da
articulacdo entre teoria e pratica e a exigéncia de que se leve em conta a
realidade dos ambientes das instituicbes educativas da educacdo bésica e da
profissdo (BRASIL, 2015, p. 2).

Deste modo, para ter o seu Projeto Pedagdgico Curricular aprovado no processo de
reconhecimento do Ministério da Educacdo e ser autorizado a funcionar, um curso de
licenciatura deve, obrigatoriamente, alinhd-lo as normas e diretrizes que configuram a
Educacdo Basica brasileira. Somando isto a exigéncia do ensino de Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), estabelecida pelo Decreto Presidencial n° 5.626/2005, temos um grande volume de
conteudos estritamente vinculados a realidade educacional brasileira, que acabam por preencher
cerca de 15% da carga horaria do curso.*

Diante destas amarras normativas sobre contetdos e carga horéria, as disciplinas do
Nucleo Comum das Licenciaturas (NCL), muito embora possuam denominacfes que remetam
a uma perspectiva de abarcar os temas da educacdo em todas as nacionalidades, possuem, em
funcdo da necessidade de aprovacdo nos processos de reconhecimento do Ministério da
Educacdo, ementas com perfil mais fechado e orientado para a realidade brasileira,
diferentemente do que se vé na area da formacao historica. Assim, conteudos especificos sobre
legislacdo, conteudos e préaticas de funcionamento da educagédo escolar nos paises parceiros séo
apenas parcialmente contemplados pelas disciplinas do NCL e tiveram que ser deslocados para

disciplinas optativas, que se ocupam de conteudos especificos de suas historias nacionais.

4 O Decreto Presidencial n° 5.626/2005 pode ser acessado no endereco eletronico:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm
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Quadro 6: Disciplinas Optativas — UNILAB-CE

Disciplinas Optativas Carga Horéria Total | Tedrico | PCC
Topicos em Historia de Timor-Leste 75h 60h 15h
Topicos em Histéria de Cabo Verde 75h 60h 15h
Toépicos em Histéria de Sao Tomé e 75h 60h 15h
Principe
Topicos em Historia da Guiné-Bissau 75h 60h 15h
Topicos em Historia de Angola 75h 60h 15h
Topicos em Histéria de Mogambique 75h 60h 15h

Fonte: PPC do Curso de Licenciatura em Historia da UNILAB, 2018, p. 60.

Esta situacdo, compreendo, configura uma distor¢do que privilegia o modelo
educacional brasileiro em detrimento daqueles dos paises africanos de lingua portuguesa,
rompendo com o paradigma de internacionalidade e multiplicidade sociocultural que
fundamenta a existéncia da UNILAB e deve servir de paradigma para a formatacdo das
formag0es que ela oferece.

Para além de obstaculo, essa situacdo é também, e sobretudo, um imperativo de reflexao
que exige de nos refletir com solidez e profundidade sobre os limites e possibilidades de uma
formacéo internacional de professores. E de fato possivel conceber e executar um curso capaz
de formar com qualidade e equidade professores para diferentes nacionalidades, com diferentes
realidades legislativas e distintos contextos de acesso a educacdo e exercicio da profissdo
docente? Restrito a analise exclusiva do PPC, que é apenas um dos elementos que compdem a

trama de um curso de formacéo de professores, a resposta, até aqui, é negativa.

2.3. Considerac0es finais, ou as possiveis até esse momento da pesquisa.

Como bem nos advertiu Antonia Terra Calazans Fernandes:

Formar professores de Histéria é um desafio que envolve muita
responsabilidade. Os temas escolhidos para o estudo, a bibliografia, os
enfoques fazem diferenca na formagéo do futuro educador. (FERNANDES,
2017,p. 1)

Em grande medida, o Projeto Pedagdgico Curricular do Curso de Licenciatura em
Histdéria da UNILAB contempla todas essas premissas, conseguindo estabelecer um dialogo
eficiente com os anseios e necessidades de seu tdo plural corpo discente e p6-los em dialogo
com as regulacdes da universidade, orientada para a parceria Brasil-Africa Lus6fona, e com
uma parte expressiva da legislacao brasileira para a educagéo superior, modalidade licenciatura,

em especial as leis 10.639/2003 e 11.645/2008. Nisso ele se constitui em instrumento de uma
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formagé&o de professores na e pela descolonizacdo da educacao nas ex-colnias portuguesas na
América e na Africa, que possam contribuir ativamente na construgdo de propostas
educacionais de resisténcia a hegemonia do Norte.

Por outro lado, o projeto contradiz, ou a0 menos empobrece, sua orientacdo plural e
inclusiva quando orienta toda a formacdo pedagdgica dos estudantes (tedrica e pratica) sob
alinhamento exclusivo com o que regula e pratica a educacdo brasileira. Nesse sentido, a
reponsabilidade que pesa sobre o curso, ao se propor a formar professores de histdria para atuar
em seis paises, de dois continentes diferentes, ndo é cumprida em sua integralidade.

Essa fragilidade do PPC é algo claro e consciente para todos os seus docentes, bem
como o sdo as dificuldades em supera-la, diante da multiplicidade de causas e origens que tem.
A constatacdo da complexidade da situacdo, contudo, ndo é percebida pelo colegiado de
docentes do curso como insuperavel. Fazer com que 0 curso consiga trazer para 0 seu espectro
formativo a diversidade dos modelos e praticas educacionais de todos os paises de onde recebe
estudantes é compreendido como uma necessidade e perseguido como uma meta que importa
muito ser alcancada. Ndo ha ainda clareza sobre os caminhos que conduzirdo a esse
reordenamento da formacdo pedagogica, mas ha um esforgo sincero de refletir sobre isso, esta
pesquisa é parte dele, pois poucas coisas sdo tdo imperativas ao oficio do historiador do que
transformar os problemas que o mundo lhe apresenta em problemética de pesquisa.

Nesse sentido, é legitimo afirmar que o Curso de Licenciatura em Historia do Instituto
de Humanidade da UNILAB foi pensado e organizado numa perspectiva decolonial, como a
define Ramon Grosfoguel, posto que busca romper com a invisibilidade de contedos
desprestigiados pelos cursos tradicionais, bem como define-se por pensamentos de fronteira
como resposta critica aos fundamentalismos, exigindo um pensamento mais amplos que aquele
do cénone ocidental.

Em outras palavras, o curso fez a op¢do por romper com o0 que Boaventura Santos
chamou de linhas abissais, que dividem as sociedades e a educagdo por elas praticada,
particularmente no campo da Histdria, invisibilizando toda trajetdria historico-cultural dos
povos que foram objeto da acdo colonial das poténcias ocidentais deste o século XV (SANTOS,
2010).

E preciso considerar que aqui foi feita apenas uma anélise do PPC, ou seja do documento
que normatiza e orienta e execugdo do curso. Para construir uma analise mais profunda, que
permita avaliar o curso em si, é preciso seguir a investigacdo, direcionado o olhar para a
execucao deste curriculo e como 0s seus sujeitos, alunos, ex-alunos e professores o entendem

e praticam. Como apontado no inicio, esse estudo sobre a dimensdo da pratica foi
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impossibilitado pelos limites de mobilidade e interacdo impostos pela pandemia de COVID-19
e sera realizado em momento posterior.

Por agora apenas é possivel inferir que: pdr em pratica uma proposta de formacao de
professores-historiadores plural, descolonizada e internacional é um desafio inédito no Brasil
e, por vezes, parece impossivel de executar, mas apenas parece. Ha ainda um longo caminho a
percorrer, muito a aprender e a construir, em especial na efetivacdo de um dialogo efetivo e
eficiente com o campo da educacdo basica nos paises parceiros da UNILAB, no entanto, a
perspectiva que é de que o curso possui em seu PPC um ponto de partida sélido, ainda que
imperfeito.

Nesse sentido, importa pensar e agir sob a égide dos ensinamentos de Paulo Freire, em

especial naquele que ele nominou de pedagogia da indignacao, segundo a qual estar no mundo:

[...] significa estar com ele e com os outros, agindo, falando,
pesando, refletindo, meditando,  buscando, inteligindo,
comunicando o inteligido, sonhando e refletindo-se sempre a um
amanhd, comparando, valorando, decidindo, transgredindo
principios, encarando-os, rompendo, optando, crendo ou
fechados as crencas. O que ndo € possivel é estar no mundo, com
0 mundo e o0s outros, indiferentes a uma certa compreensdo de
porgue fazemos o que fazemos, a favor de qué e de quem
fazemos, e contra qué e contra quem fazemos o que fazemos. O
gue nado é possivel é estar no mundo, com 0 mundo e com 0s
outros, sem estar tocados por uma certa compreensao de nossa
propria presenca no mundo. Vale dizer, sem uma certa
inteligéncia da Historia e de nosso papel nela. (FREIRE, 2000,
p.125).
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